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PREFACIO

José Carlos Libaneo

A tematica que atravessa este livro diz respeito ao lugar das
tecnologias na mediacdo da formacao docente e do trabalho
pedagogico na Educagao Bésica, objeto das pesquisas que vém
sendo desenvolvidas pelo Kadjét: Grupo de Estudos e Pesquisas
sobre as relagdes entre tecnologias e educagao, fundado e
coordenado pela Profa. Joana Peixoto desde 2007, atualmente
composto por 35 integrantes, sem computar grande nimero de
estudantes de pos-graduacdo que fizeram parte da trajetéria do
Grupo com suas teses e dissertagdes. O livro agora publicado,
Apropriagdo e objetivacdo de tecnologias no trabalho e na formagdo
docente, é o terceiro de uma série, cada um decorrente de pesquisa
especifica envolvendo aspectos da relagao entre formacdo de
professores e apropriagdao de tecnologias. A primeira pesquisa
consistiu em entrevistas com professores de escolas publicas nas
quais a Secretaria da Educacdo havia implantado Ntucleos de
Tecnologia Educacional, visando captar suas percepgdes sobre a
formagao continuada recebida nesses Nucleos para lidar com
tecnologias. A segunda consistiu no acompanhamento do trabalho
de uma professora e de um professor, e de sucessivas entrevistas,
objetivando apreender e analisar sentidos e significados atribuidos
por eles as tecnologias, ou seja, suas vivéncias formativas e
profissionais para o trabalho com as tecnologias.

Essas duas pesquisas sobre formas de apropriacao das
tecnologias indicaram dois movimentos na percep¢ao dos
professores, um de uma visao tecnicista/tecnocéntrica, que aponta
as tecnologias como mera ferramenta didatica, outra, de resisténcia
a educacao de resultados e suas formas de controle, ela mesma
causante da visdo tecnocéntrica. Ou seja, elas possibilitaram
observar que a alienagao dos professores e sua atitude acritica nao



eram irrevogaveis, uma vez que suas percepgdes permitiam
entrever indicios de visao critica em relacio a educacao de
resultados, em boa parte responsaveis pela visao tecnicista. Foi
assim que o Grupo Kadjét chegou a terceira pesquisa, que foi a
realizagdo de encontros formativos presenciais com professores,
em carater sistematico, para acompanhar e avaliar, no proprio
processo formativo, elementos de articulagdo entre apropriacao e
objetivacdo de tecnologias no trabalho docente, a partir de
fundamentos da conexao formacgao-trabalho e do entendimento
das possibilidades de desenvolver a reflexividade critica dos
professores em relacao a sua pratica.

Este livro repercute, assim, a trajetoria de estudos
investigativos  realizados coletivamente pelo Kadjot, cuja
intencionalidade declarada é opor-se a logica tecnocéntrica por
meio da abordagem critico-dialética, num arrojado programa de
pesquisa que ja leva quase 20 anos.

Até por volta dos anos 1990, a tecnologia era vista nos meios
progressistas como parte do sistema de exploracao do trabalho
visando maximizar lucros, produzindo a desumanizacao do
trabalhador, a ampliacao das desigualdades sociais, 0 desemprego,
impactos na saude mental e no ambiente, entre outras. As autoras
e autores que escrevem neste livro de modo algum desconhecem
esse papel da tecnologia na ldgica capitalista, mas a veem,
contraditoriamente, como produ¢dao humana, ou seja, resultado de
decisbes humanas em contextos sociais, culturais e materiais
especificos, com potencial para intervir na transformacao da
sociedade numa perspectiva humanizante e emancipatdria.

E nessa perspectiva que as publicacdes do Grupo Kadjot
buscam ajudar os professores a internalizarem uma compreensao
da tecnologia numa perspectiva critica, mas, também, a se
apropriarem dos aparatos tecnoldgicos no seu trabalho nao apenas
como objetos de uso, mas como produtos e processos da vida
humana em sociedade. Desse modo, a tecnologia deixa de ser
apenas componente do processo produtivo para ser vista como
artefato cultural, produ¢do humana e, portanto, integrante do



patrimonio cientifico e cultural do qual todos os seres humanos
precisam desfrutar em favor do bem-estar coletivo, da reducao das
desigualdades sociais e escolares e do desenvolvimento econdmico
e social sustentavel.

Quero destacar alguns pontos de reflexao que captei na leitura
dos capitulos de modo a incentivar os leitores na busca da
compreensdo da relagao formacao-trabalho no que se refere a
apropriacdo e objetivacao das tecnologias por parte dos
professores. Primeiro, é reafirmada a presenga, no sistema de
ensino oficial brasileiro, da educagao de resultados que h4 mais de
30 anos orienta o curriculo das escolas, repassando a visao
tecnocéntrica de tecnologia e, de algum modo, gerando alienacao
em muitos professores. Segundo, € corroborado o entendimento de
que, em agdes de formacao continuada, € preciso levar em conta
que as condi¢des materiais e objetivas da realidade vivenciadas
pelos professores vao levando a certa configura¢ao ao seu modo de
pensar e a sua pratica, o que significa dizer que as trajetdrias
pessoais e profissionais dos professores podem promover ou inibir
o efeito das agOes formativas. Terceiro, ainda que seja reincidente a
fabricacaio de uma racionalidade instrumental na cabega dos
professores, que os leva a adesdao ao modelo da educagdo de
resultados e a uma pratica de certa forma alienante, as intervengdes
formativas de cunho reflexivo possibilitam que caminhem da visao
instrumental para uma visao intencional de formac¢ao humana no
sentido de enriquecimento e ampliacdo das capacidades e
habilidades humanas por meio do conhecimento escolar,
culminando no desenvolvimento intelectual, afetivo e moral dos
individuos. Ou seja, um trabalho formativo intencional, tal como
descrito neste livro, pode propiciar outras possibilidades de
apropriacao e objetivacdo da tecnologia numa perspectiva critica e
criativa, inclusive para a formagao, na atividade de estudo, do
pensamento teodrico-dialético, principal meio de promover a leitura
totalizante da realidade.

Em recente obra, o pedagogo espanhol Francisco Imbernén
escreve que interesses politicos e empresariais promovem a
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implementacao de novas tecnologias como inovagdes impostas e
disfarcadas. Mas sdao bem-vindas inovagdes que resultam da
reflexdao e da pesquisa sobre a pratica, nos coletivos de professores.
E assim que podem superar o papel de executores acriticos de
tecnologias que lhes é imposto pela ldgica da educagao de
resultados e, pela pratica da resisténcia, transformarem-se em
sujeitos ativos na elaboracao das inovagoes, capazes de integrar os
recursos tecnoldgicos nas praticas pedagdgicas com outra
racionalidade docente. Inclusive, é por essa outra racionalidade
que os professores podem tomar consciéncia dos aspectos
negativos das tecnologias como as desigualdades de acesso a
internet, conforme é frisado no livro, a precariedade da
infraestrutura tecnoldgica das escolas publicas e a falta de
condi¢des para utilizagdo de ferramentas digitais, a excessiva
sujeicdo das pessoas ao celular, a perda da privacidade, problemas
de saude fisica e mental, e até, mesmo, de sua alienacdo e do
despreparo dos proprios professores para lidar com as tecnologias.

Por fim, posso dizer aos leitores deste prefacio que venho
acompanhando de perto, ha anos, o investimento intelectual, a
producao cientifica e a militdincia pela escola publica dos
integrantes do Grupo de Estudos e Pesquisas Kadjot. Por isso, posso
recomendar que sigam em frente na leitura, pois, neste livro, é feita,
sim, a critica radical da visdao instrumental e mercadoldgica das
tecnologias. Mas, em contraponto, para as autoras e autores, elas
podem ser assumidas como produgao humana no processo socio-
historico, portanto, ¢ direito de todos, e sua apropriagao na escola
pelos professores pode contribuir para o desenvolvimento das
capacidades humanas dos estudantes, desde que orientadas por
concepgoes pedagogico-didaticas intencionalmente dirigidas para
a humanizagao e emancipagao humana. Elas jamais substituirao os
professores, jamais determinarao sozinhas o processo de ensino-
aprendizagem, porém, junto com outras media¢des organizadas na
situagao social de desenvolvimento construida nas escolas no
planejamento e nas agdes coletivas, elas podem impulsionar os
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motivos dos alunos para o estudo tendo em vista a aprendizagem
e o desenvolvimento humano.

Goiania, em dezembro de 2024.
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RELACOES ENTRE EDUCACAO E TECNOLOGIA:
nosso percurso investigativo

Joana Peixoto
Adda Daniela Lima Figueiredo Echalar

A pesquisa apresentada neste livro, Apropriagio e objetivagio de
tecnologias no trabalho e na formagdo docente’, se insere no conjunto de
estudos e pesquisas desenvolvidos pelo Kadjot>. Ela da
continuidade a duas pesquisas concluidas que abordaram a
tecnologia na mediagdo da formagao docente e do trabalho
pedagdgico, tomando docentes da rede bésica de educacao publica
do estado de Goids como participantes®.

Em 2016, foram publicados os resultados da primeira pesquisa
desenvolvida coletivamente pelo Kadjot, intitulada Ecos e
repercussoes dos processos formativos nas praticas docentes* (Echalar;
Peixoto; Carvalho, 2016). Na ocasido, foi investigada a visao de
docentes da rede publica estadual de Goids a respeito da formacao

! Financiada pela Chamada CNPq/MCTI/FNDCT n® 18/2021.

2 Kadjét - Grupo Interinstitucional de Estudos e Pesquisas sobre as relagdes entre
as Tecnologias e a Educacdo, cadastrado no Diretério de Grupos de Pesquisa
CNPq (DGP/CNPq). Fonte: <http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/112622587
8380229>. Pagina do grupo na internet: https://kadjot.org/

3 Na tradicdo da pesquisa em Ciéncias Humanas no mundo ocidental, as pessoas
que sao pesquisadas ja foram denominadas por objetos, passando a ser
denominadas predominantemente como sujeitos, sob a justificativa de que nao sdo
meros objetos de uma investigacdo cientifica. Considerando a perspectiva
dialética, na qual nos pautamos, a partir desta publicacdo, adotaremos a
denominagado de "participantes". Sujeito e objeto de uma pesquisa formam uma
unidade dialética, determinada e determinante pelo contexto que envolve,
inclusive, o pesquisador. Assim, adotar uma ou outra denominagao caracteriza-os
como polos independentes e desarticulados. As professoras com as quais
trabalhamos na presente pesquisa, sao participantes voluntarias e engajadas com
o tema estudado.

* Financiada pelo Edital Universal CNPq n® 14/2012.
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continuada recebida para o uso de tecnologias no contexto escolar
e a sua incorporagao ao trabalho docente. As trajetorias formativas
e a tecnologia na mediagao do trabalho pedagogico-didatico foram
nosso objeto de andlise. Foram entrevistados 76 professores® de 23
escolas publicas, em dez municipios do estado de Goids, aqueles
nos quais foram implantados os primeiros Nucleos de Tecnologia
Educacional (NTE) no estado.

Nossa andlise revelou que, a0 mesmo tempo em que os
professores apontam um olhar tecnocentrado determinista sobre
sua formagao para o uso das tecnologias, ha indicios de uma
racionalidade docente como movimento de superagao da alienagao
propria ao trabalho na sociedade capitalista.

Esta primeira pesquisa identificou uma resisténcia dos
professores ao processo alienante do projeto educacional
capitalista, baseado em controle e resultados. Foi possivel
identificar que a alienagdo dos professores, embora presente, nao

5 Compreendemos que a norma padrao da lingua reflete estruturas de poder, entre
elas o machismo e o patriarcado. O sexismo na lingua brasileira é ferramenta de
opressao social e de refor¢o de desigualdades (Bagno, 2003, 2007). O uso
predominante do género masculino como padrao neutro tem sido criticado por
invisibilizar mulheres e pessoas nao binarias. H4 diversas propostas para evitar o
uso do género masculino como padrao, promovendo uma linguagem inclusiva em
termos de género, como a dupla marcagao de género ou a criagdo de novos
pronomes. Muitas organizagdes da sociedade civil estdo trabalhando para
promover uma maior consciéncia sobre o sexismo linguistico e para a
disseminagdo de formas de combaté-lo, promovendo formagao e manuais sobre
como adotar uma linguagem mais inclusiva no ambiente de trabalho, em escolas
e nas comunicagdes publicas. No entanto, nao existe um consenso linguistico, nem
regulamentacdo oficial pela Academia Brasileira de Letras e pelo Vocabulario
Ortografico da Lingua Portuguesa, que sdo as principais entidades responsaveis
por regular e normatizar a lingua no Brasil. Embora reconhecendo que a lingua
reflete e molda a maneira como pensamos sobre o género e a identidade,
seguiremos a norma padrao, adotando o pronome masculino quando estivermos
nos referindo a professores, estudantes, pesquisadores em geral com o objetivo de
dar mais fluidez ao texto. No entanto, ao nos referirmos as participantes de nossa
pesquisa, adotaremos a expressao “professoras cursistas”, visto que, apesar de
haver professores inscritos, a partir do segundo encontro do Ciclo Formativo
apenas as professoras permaneceram frequentando os encontros.
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era absoluta. Identificamos vestigios de um pensamento critico, ou
seja, uma racionalidade docente que destoa da ldgica hegemonica.

Levando em conta que a teoria é fundamental para a
superacao de uma representagao imediata e aparente da realidade
(Kosik, 1995; Marx, 2010; Marx; Engels, 2007), em nossas
investigacOes, salientamos a necessidade de desnaturalizar as
praticas e os discursos usuais, engajando-nos na abordagem dos
fendmenos investigados em seu contexto socio-historico, de
maneira a destacar suas contradigOes.

A racionalidade docente — que submete o professor a um
projeto neoliberal alienante — ndao ¢ uma fatalidade com a qual
precisamos nos conformar. Representada pelas condi¢des materiais
e objetivas, tal racionalidade — que orienta o discurso e as praticas
docentes — é fruto das rela¢des reciprocas entre a realidade objetiva
e as representagdes socialmente construidas (Marx; Engels, 2007;
Marx, 2013; Vazquez, 2011). Em outras palavras, o sujeito alienado
ndo sofre uma subsungdo total ao regime que o aliena, pois a
contradi¢do inerente a dindmica social marca também o trabalho
alienado (Echalar; Peixoto; Carvalho, 2016).

Tais consideragoes orientaram a segunda pesquisa realizada
coletivamente — Trajetdrias: apropriacdo de tecnologias por professores
da educacdo bdsica puiblica® (Echalar; Peixoto; Alves Filho, 2020). Esta
teve como objetivo compreender o trabalho pedagdgico escolar a
partir da analise da apropriagao de tecnologias por professores da
educagao basica publica do estado de Goids. Partimos do
pressuposto de que a racionalidade instrumental (baseada na
separagao entre meios e fins e orientada para a quantificacao de
resultados) ndo explica em sua totalidade a apropriacao de
tecnologia objetivada no trabalho do professor. Buscamos acessar
os sentidos e significados atribuidos pelos docentes as tecnologias,
o que implicou resgatar o seu percurso formativo e sua trajetdria
de trabalho. A partir do acompanhamento da rotina escolar, de
uma entrevista e de reentrevista, reconstituimos a trajetéria de um

¢ Financiada pelo Edital Universal CNPq n® 1/2016.
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professor e de uma professora da rede publica de educagao basica
do estado de Goias, no que diz respeito a suas relagdes com os
dispositivos tecnoldgicos.

Nesta segunda pesquisa, delineamos explicagOes acerca da
racionalidade objetiva histdrica (Vazquez, 2011) docente, que se
configura como um movimento do pensamento que expressa um
tipo de relacao do sujeito com as condi¢bes materiais: aquele
movimento que considera a realidade como uma totalidade na
diversidade, marcada por contradigoes.

Inicialmente, a visao dos professores estava focada nos aspectos
instrumentais da tecnologia e condicionada por elementos
contextuais hegemonicos. A participagao destes professores no
processo da pesquisa, em especial na reentrevista, contribuiu para
uma reflexdao sobre o modo como estes percebem o seu trabalho.
Verificamos que o pensamento dos professores se deslocou de uma
visdo instrumental para a compreensao do trabalho pedagogico-
didatico na perspectiva de wuma atividade dotada de
intencionalidade e destinada a formag¢ao humana. Isso significa que,
assim como o processo de alienagao e estranhamento, uma
racionalidade docente também se objetiva no trabalho do professor.

No contexto de ambas as pesquisas, foram realizadas revisoes
de literatura no seio do Kadjét que nos permitiram analisar a
produgao académica sobre educagao e tecnologia no periodo que
vai de 2007 a 2024.

Além das duas pesquisas coletivas, outras foram construidas
por pesquisadores integrantes do grupo no contexto de Programas
de Pds-Graduagao (PPG), académicos e profissionais, da area de
Educacao e do Ensino, que resultaram na defesa de 11 teses (Aradjo,
2014; Costa, 2015; Echalar, 2015; Echalar, 2021; Madureira, 2021;
Malaquias, 2018; Moraes, 2016; Neto, 2014; Oliveira, 2019; Santos,
2014; Sousa, 2019) e 19 dissertagdes (Alves Filho, 2022; Araujo, 2008;
Assis, 2017; Barcelos Coelho, 2021; Bueno, 2017; Costa, 2024; Echalar,
2016; Fagundes, 2024; Honorato, 2019; Lima, 2022; Marcon, 2015;
Nascimento, 2014; Oliveira, 2022; Otto, 2021; Pinheiro, 2018;
Rezende, 2024; Santos, 2024; Silva, 2019; Vieira, 2016).
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A formacao docente foi objeto de 21 destes trabalhos, sendo
que dez abordaram a formagdo continuada, oito trataram da
formagao inicial e trés abordaram tanto a formagao inicial como a
continuada.

Vinte e oito dessas pesquisas declaram ter base critica e
dialética (15) ou vinculagdo com o materialismo historico-dialético
(13). Estas ultimas, respaldadas em Engels (1976), Kopnin (1978),
Lefebvre (1991), Marx e Engels (2007), Marx (2008, 2013), Kosik
(1995) e Vazquez (2011).

No que diz respeito aos fundamentos que abordam o campo
educacional em geral e os processos pedagdgico-didaticos, as
pesquisas se pautam em estudos de Davydov (1988, 2017), Duarte
(2000, 2001, 2004, 2008, 2013), Gasparin (2015), Leontiev (1978),
Libaneo (2004, 2005, 2012, 2013, 2018, 2019, 2022), Luria (2012),
Saviani (2007, 2008, 2012a, 2012b, 2012c, 2013a, 2013b, 2015),
Smolka (2000) e Vygotsky (1991, 1995a, 1995b, 2009).

Nas discussoes sobre educagao e tecnologia ha recorréncias na
declaracao de respaldo tedrico nos seguintes estudiosos: Andrew
Feenberg, Joana Peixoto e Alvaro Vieira Pinto. Sao citadas varias
producdes desses pesquisadores, todavia, as obras citadas mais de
uma vez sao: Feenberg (2010; 2012), Peixoto (2015; 2016; 2022) e
Vieira Pinto (2005a, 2005b).

As investigagOes realizadas por pesquisadores do Kadjét
identificaram lacunas na produgao académica no que se refere a
avaliacdo das politicas publicas educacionais brasileiras para o uso
de tecnologias. No entanto, permitem compreender que a insercao
de tecnologias no campo educacional é apresentada nos
documentos norteadores com um viés mercadolodgico, levando a
submissao das questdes pedagogicas aos interesses econdomicos.

Observamos, ainda, que as tecnologias estdo na agenda
obrigatoria dos organismos internacionais, que condicionam o
investimento financeiro em nosso pais a adesao ao uso destas
tecnologias na educagao. Os discursos e as politicas educativas para
uso de tecnologias se fundamentam em uma racionalidade técnica
que prioriza os resultados, supervalorizando a pratica e a
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produtividade com um minimo de investimentos. Assim, o
objetivo principal das reformas educativas nos ultimos anos tem
sido o de responder aos imperativos do desenvolvimento
econdmico e a demanda crescente por resultados. Nesse cendrio, as
tecnologias tém sido apresentadas como recurso para responder a
tal demanda.

Até aqui, levando em conta nossas proprias pesquisas e 0s
estados do conhecimento nas quais estas se fundamentaram,
cobrimos um periodo que vai de 1996 a 2023. Considerando este
panorama, do conjunto destas revisdes bibliograficas, emergem
alguns aspectos que prevalecem na produgao académica brasileira
sobre as relagdes entre educacao e tecnologia:

e As tecnologias digitais em rede sao encaradas em uma
perspectiva de ruptura radical com o desenvolvimento tecnoldgico
anterior. Sao trabalhos que desconhecem ou pouco consideram as
desigualdades de acesso aos artefatos tecnoldgicos, destacando que,
depois do advento da internet, por exemplo, a sociedade humana
global sofreu alteragdes homogeéneas. Recorrem a generalizages
como aquelas que afirmam que os jovens de todo o planeta sao
"nativos digitais", negligenciando as profundas desigualdades de
classes sociais e de condi¢des de uso de tecnologias.

® As tecnologias digitais em rede sdao tomadas como
instrumentos mediadores das praticas sociais humanas, como a
comunicagdo ou a educagdo. Neste caso, prevalece uma ideia
generalista, como se a dita mediacdo tecnoldgica se realizasse de
forma indistinta no que diz respeito ao contexto econémico ou
social. Conforme a abordagem tedrica adotada, pode apresentar
uma visdo otimista ou pessimista dos efeitos dos instrumentos
tecnologicos no comportamento ou na aprendizagem humanas.
Podemos verificar esta posigao em trabalhos que defendem a ideia
de que as redes digitais isolam os seres humanos e automatizam o
seu comportamento ou aqueles que declaram a autonomia como
resultado da autoria que tem sido praticada a partir do uso de
diferentes linguagens e codigos.
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e A perspectiva tecnocéntrica se impoe, em suas vertentes
instrumental e determinista.

A perspectiva tecnocéntrica € aquela que atribui as tecnologias
digitais a fun¢do de reconfigurar a sociedade e, por consequéncia,
ser um novo paradigma pedagdgico capaz de transformar a
educacao e o mundo. Moraes e Peixoto (2017, p. 332) relacionam
essa perspectiva a “(...) associagdo automatica do uso de artefatos
tecnoldgicos a inovagao das praticas pedagdgicas”.

Segundo a perspectiva tecnocéntrica do determinismo
tecnologico, as tecnologias seriam autdnomas, portadoras de
valores que seriam automaticamente transferidos para os seus
usuarios. Os chamados wusudarios, nesse contexto, seriam
subordinados as  funcionalidades pré-determinadas das
tecnologias. Por exemplo, a utilizacao da internet desembocaria em
uma educacdo, necessariamente, interativa e colaborativa; ou
ainda, na ideia de que a internet abole a separacgao entre produtor
e consumidor de informagdes, levando estudantes a
desenvolverem autoria e autonomia cognitiva.

Ja a abordagem tecnocéntrica instrumental considera as
tecnologias como objetos neutros, cujo uso pode ser direcionado
pelo usudrio, que seria inteiramente autonomo. Nesta perspectiva
se enquadram aqueles que afirmam que a tecnologia ndo € boa nem
ma e que pode ser adotada em distintas abordagens pedagogicas e
diferentes sentidos formativos. Na visdo instrumental, as
tecnologias podem tanto servir a inclusao dos sujeitos em redes
compartilhadas quanto de instrumentos de exclusao social.

Como corolario da perspectiva tecnocéntrica, determinista e
instrumental, é possivel, ainda, verificar algumas tendéncias nas
pesquisas sobre o tema:

1) associagdo automatica entre a utilizagdo de tecnologias
digitais em rede e a mudanca das praticas educacionais;

2) atribuigao a tecnologia de papel facilitador do trabalho
pedagogico;

3) falta de rigor tedrico-metodologico objetivado,
particularmente, na fragilidade ou na auséncia de fundamentos
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epistemoldgicos ou mesmo pedagdgicos para o tratamento da
questao (Peixoto, 2022, 2023).

Este livro repercute, assim, a trajetdria de estudos investigativos
realizados de forma coletiva pelo Kadjét, que, declaradamente, se
coloca no exercicio de se opor a logica tecnocéntrica. Assumimos a
abordagem critico dialética, de modo a explicar as relagdes que
historicamente as condicionam, sua intencionalidade, bem como os
processos de constitui¢ao da cultura humana (Peixoto, 2022; 2023).
Segundo tal perspectiva, a centralidade nao reside nem no objeto
técnico nem no sujeito social. As relagdes entre eles sao passiveis de
transformagdes no processo historico e sao elas que podem nos
ajudar a compreender a realidade.

O foco na formagao docente tem nos colocado o desafio de
compreender o movimento contraditério entre a alienagdo do
trabalho e a racionalidade objetiva histérica docente. Estudamos a
visao de docentes sobre os usos de tecnologias como ecos e
repercussoes de sua formacao. O que, consequentemente, nos levou a
investigar a apropriagao de tecnologias como forma de compreender
a organizacao do trabalho pedagogico-didatico. Enfim, nos colocamos
a tarefa de investigar a dinamica entre apropriagao e objetivacao de
tecnologias no trabalho e na formagao docente.

Como estratégia para a observagao desta dinamica, propomos
um projeto formativo — voltado para docentes da educagao bésica
- tendo como temadticas a epistemologia da tecnologia e a
tecnologia na mediagao do trabalho pedagdgico-didatico.

No primeiro capitulo, discutimos dois constructos tedrico-
metodoldgicos que estruturam o objeto desta pesquisa. As questdes
da apropriacao e a unidade trabalho-formacgao sao abordadas com
vistas a oferecer elementos para explicar, a partir do projeto
formativo proposto, a dinamica entre apropriagao e objetivagao de
tecnologias no trabalho docente.

O segundo capitulo descreve o projeto formativo docente
realizado, considerando os seus distintos momentos, e foi
planejado a partir dos pressupostos do materialismo historico-
dialético e da teoria historico-cultural (Vygotsky; Luria, 2007).
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Apresenta o contexto no qual o curso (projeto formativo) foi
desenvolvido e os sujeitos envolvidos. Destaca a dindmica entre
planejamento e realizagdo dos encontros formativos, que
aconteceram de forma articulada ao processo de andlise e
interpretacdo dos dados que emergiram, demandando estudos e
redirecionando as rotas da pesquisa.

Os capitulos trés, quatro e cinco estao organizados conforme
as unidades tematicas que estruturam o projeto formativo, quais
sejam: tecnologia, trabalho e formagao humana; Rela¢des entre
tecnologia e educagao: diferentes perspectivas; A tecnologia na
mediagao do trabalho pedagdgico-didatico.

Em cada um desses capitulos, é possivel encontrar a descri¢ao
das tarefas de estudo propostas e da forma como elas foram
realizadas nos encontros formativos. Os registros dos didrios de
campo, fotos, videos, tarefas realizadas pelas professoras cursistas,
uma profusao de dados, sdo utilizados para que o leitor mergulhe
conosco nesta experiéncia formativa. Ao mesmo tempo, as
categorias apresentadas no primeiro capitulo sao consideradas
para a analise e interpretagao dos dados.

Assim, a exposi¢ao de cada unidade tematica do curso
desencadeia a relagao dialética entre teoria e empiria. Que tarefas
foram propostas? Como elas foram conduzidas? Como as
professoras cursistas reagiram? O que produziram? De que forma
docentes do curso atuaram e perceberam os encontros formativos?
Questodes que se somaram aos estudos tedricos e que, nutridas pelas
diversas formas de registro, permitiram nossas reflexdes sobre a
dinamica entre apropriacdo e objetivacdo de tecnologias pelas
professoras cursistas, no contexto investigado.

A guisa de conclusio, o capitulo final recupera o movimento
do pensamento na perspectiva dialética. Tomamos como ponto de
partida a apropriagao de tecnologia pelo docente, considerando
nossas fontes de estudo, nossos proprios mapeamentos e aqueles
que consultamos, cobrindo quase 28 anos completos de produgoes
académicas (1996-2024). Para avangar no estudo de nosso objeto, o
caminho tem sido aquele de aglomerar mais determinagdes além
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daquelas que ja haviamos percebido. Um caminho que nao esta
pré-determinado: € fruto do nosso préprio percurso.

Aprofundamos nossas andlises, compartilhamos nossas
experiéncias de estudo e de trabalho, escrevemos coletivamente em
um exercicio que nos coloca diante da nossa realidade
fragmentada, incompleta, diversa. Compreendemos um tanto do
nosso objeto, mas o desconhecemos bastante, discordamos outro
tanto; o que nos conduz a permanecer estudando, insistindo em
leituras ja realizadas e acrescentando obras e autores.

Persistimos na busca de categorias que permitam nossa
aproximagao com aquelas outras determinagdes que ainda ndo
enxergamos. Categorias que, estando presentes na realidade,
possam ser reproduzidas pelo nosso pensamento para orienta-lo.
A dinamica entre apropriagao e objetivacao e a unidade trabalho-
formagao é adotada, desse modo, como estratégia
intencionalmente consciente para as decisdes que tomamos na
definigao do objeto de pesquisa, das estratégias metodoldgicas e de
todo o percurso investigativo.

Voltamos, dessa maneira, ao ponto de partida: a realidade
concreta, entdo pensada a luz das categorias colocadas. As
participantes da pesquisa sao professoras da educagao basica, de
uma rede municipal de ensino, com suas trajetérias que, como nas
pesquisas anteriores, nos apresentaram consistentes elementos
para avangar nossa compreensao sobre os fluxos relacionais entre
objetivagdo e apropriagao de tecnologias no trabalho e na
formacao docente.

23






1. A CAMA DE GATO DO
KADJOT: DE “ECOS”, POR
“TRAJETORIAS” A
“APROPRIACOES”



1. A CAMA DE GATO DO KADJOT: DE “ECOS”, POR
“TRAJETORIAS” A “APROPRIACOES”

Adda Daniela Lima Figueiredo Echalar
Joana Peixoto

Em nossos estudos sobre a tecnologia na mediacao do
trabalho e da formagao docente, temos problematizado as relagdes
entre a formacao e o trabalho, em articulacdo com as formas de
uso dessas tecnologias. A principio, pensamos nos usos e
confirmamos que estes correspondem apenas a dimensao
aparente do nosso objeto de estudo. Observar, identificar e
analisar os usos de tecnologia pelos docentes nos permitiu
compreender parte representativa deste objeto. No entanto, foi
insuficiente para explicar o fendmeno estudado em sua
totalidade, por ocultar multiplos aspectos que o constituem.

Com base nos ultimos 28 anos de estudo sobre educacao e
tecnologias no Brasil, entendemos que as determinagdes politicas e
ideoldgicas para a utilizagdo das tecnologias por docentes, nos
diversos niveis e modalidades de ensino, demonstram que elas sao
um recurso imprescindivel das reformas educacionais impostas aos
processos educativos — a partir dos anos 1980 — em fungao das
demandas econdmicas neoliberais.

Da mesma forma, os estudos de base marxista permitem
compreender que a ideologizacdao da tecnologia (Vieira Pinto,
2005a) ou a fetichizagdo da técnica (Marx, 2013) se impde na
formatagao de uma consciéncia alienada, que mistifica a tecnologia,
reduzindo o processo de inovagao social, econdomico, cultural e
educacional a incorporagao de inovagdOes tecnoldgicas aos
processos e sistemas em geral (Alves Filho; Oliveira; Echalar, 2024;
Mendonga Neto; Vieira; Antunes, 2018; Morozov, 2022; Saura;
Peroni; Pires; Lima, 2024; Seki; Venco, 2023; Verger; Parcerisa;
Fontdevila; 2018).
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Nos, docentes, somos capturados por esta ideologia e
aderimos aos programas que propdem o uso (sempre, o uso!) de
tecnologias para "facilitar" o nosso trabalho, automatizando o
planejamento, implementando mais tempo de trabalho por meio
das ferramentas de comunicacdo e nos afastando da dimensao
intelectual da atividade profissional que exercemos.

Nossas duas pesquisas anteriores! — por meio de dispositivos
investigativos diversos — levantam indicios de que docentes
resistem ao uso impensado e escapam de uma alienagao total. Os
antagonismos e as contradi¢des — constituintes da realidade — se
objetivam em processos de subordinagdo, mas também de reagao
consciente e intencional. A apropriagao docente de tecnologias
transcende, assim, o mero uso. Esta constatacao nos colocou diante
da tarefa de melhor compreender a racionalidade docente.

A necessidade de aprofundamento sobre como se d4 essa
racionalidade, por sua vez, nos conduziu a investigar o processo de
apropriacao de tecnologias em sua dimensao epistemoldgica, bem
como sua objetivagao no trabalho e na formagao docente. Isto
porque o processo de constituicio de uma racionalidade se
concretiza na dinamica entre apropriacao e objetivacdo (Duarte,
2013; Leontiev, 1978; Marx, 2013; Saviani; Duarte, 2015; Vigotski,
2007; Vygotsky, 1991, 1995a).

Em conformidade com os autores supramencionados,
entendemos que acessar a racionalidade, na materialidade do
trabalho pedagdgico-didatico, ¢ uma maneira de compreender a
consciéncia dos sujeitos, que se constitui em um processo social e
histdrico e, nesse sentido, reflete o individual (singular) e o coletivo
da classe trabalhadora (universal). Desse modo, colocamos em
questdo: em que medida um projeto formativo docente — voltado
para a tematica das tecnologias em sua dimensao epistemologica —
contribui para a compreensao da unidade entre apropriacao e
objetivagao de tecnologias pelo docente?

! Publicadas em: Echalar, Peixoto e Carvalho (2016) e Echalar, Peixoto e Alves
Filho (2020).
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Antes de apresentarmos o projeto formativo que comp0s esta
pesquisa, nos propomos a desenvolver as categorias que compdem
0 nosso objeto em estudo. Na primeira parte do capitulo, serad
abordada a dinamica entre apropriacao e objetivagao e na segunda
parte, a unidade trabalho-formagao. Esta tltima categoria assume
aqui tal formulagao porque para Marx (2013) a formagao humana
estd em relagao reciproca com o trabalho. O trabalho desempenha
papel fundamental na constituicio da realidade humana e na
formacao social. A prioridade ontoldgica do trabalho nos inspirou
a defender a unidade trabalho-formagdo, quase que de modo
inaugural na literatura, a partir da categoria trabalho, ponto de
partida para compreender a histdria e a existéncia humanas.

1.1 Apropriacao e objetivacao como fluxos relacionais

Temos afirmado que a observagao dos usos da tecnologia nao
é suficiente para apreender a totalidade do fendmeno representado
pelas relagdes entre os sujeitos sociais e os objetos técnicos.
Colocamo-nos a tarefa de aprofundar a compreensao de como
docentes percebem, utilizam, se acomodam e resistem aos aparatos
tecnologicos. Estamos cientes de que docentes ndo sdo inteiramente
alienados a realidade concreta e rejeitamos um determinado
costume de exclui-los da dita formulagao tedrica em pesquisas na e
sobre o professor.

Por esta razao, na pesquisa Trajetorias: apropriagio de tecnologias
por professores da educacdo bdsica publica (Echalar; Peixoto; Alves
Filho, 2020), propusemos um dispositivo investigativo que
denominamos de reentrevista. Ele consistiu em assistir, junto com
cada docente, a entrevista que eles nos haviam concedido, na qual
discorrem sobre suas experiéncias formativas e profissionais para
o trabalho com as tecnologias. O objetivo nao era rever ou corrigir
aspectos relacionados a pratica, mas pensar conjuntamente sobre
as razdes que os levaram a descrever e comentar as suas
experiéncias, sobre os aspectos que eles ainda ndo haviam
necessariamente considerado quando relacionavam a tecnologia a
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suas formagoes e aos seus trabalhos e, ainda, sobre os sentidos que
eles atribuem a tecnologia em suas relacdes com a educagao.

A experiéncia nos foi proficua, muito mais para a definicao da
continuidade dos estudos do que para a formulagao de conclusdes
certeiras. Em outras palavras, antes de obtermos respostas,
conseguimos  delimitar melhor as nossas duavidas e
questionamentos. A racionalidade docente pode ser acessada em
alguma medida, pois o pensamento nao é um tipo de processo
interno cujo modo de existéncia ¢ o de uma vida interior,
inacessivel a observacao externa. Essa é uma concepc¢ao de
pensamento que faz parte da tradigao ocidental, que postula uma
dualidade entre a mente e o mundo. Este paradigma dualista
postula a inacessibilidade do pensamento.

A concepcao dualista do pensamento como atividade mental
nao é a tnica possivel. Podemos considerar que o pensamento nao
estd diretamente ao nosso alcance, mas hd possibilidades de acessa-
lo. A psicologia histdrico-cultural baseia-se em outro pressuposto:
em oposigdo as correntes racionalistas e idealistas, essa teoria
defende uma concepgao nao mentalista do pensamento. Trata-se de
uma concepgao segundo a qual o pensamento é sensivel e histdrico.
E sensivel no sentido de que o pensamento envolve
fundamentalmente nossos sentidos na apreensao de seus objetos.
Desse ponto de vista, os gestos, a percepgao, o corpo, os sinais e 0s
artefatos sao considerados partes constituintes do pensamento.

O pensamento vai além do ser individual que pensa com seu
corpo e seus sentidos porque é uma forma social e historicamente
constituida de reflexao e acdo, gerada na e pela pratica social. Dessa
forma, a psicologia historico-cultural supera o dualismo, aquele
que entende o pensamento como uma vida interior privada e
independente da vida social.

A psicologia histdrico-cultural tem mostrado que nao é
possivel compreender a atividade humana dissociando o homem
dos artefatos (Leontiev, 2014; Vigotski, 2004). Estes afetam nossas
formas de perceber, memorizar, raciocinar etc. As atividades sao
mediadas por objetos técnicos (na verdade, sistemas de objetos
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técnicos), desenvolvidos desde as geragdes anteriores. Os artefatos
nado apenas transformam os objetos da atividade como alteram a
nossa forma de representar os objetos. Os conhecimentos que
participam da organizagao da atividade humana influem e
recebem influéncia dos artefatos utilizados nestas atividades. No
caso do trabalho docente, podemos dizer que observar e
compreender as relagdes entre o docente e a tecnologia pode
oferecer subsidios para identificar os objetivos de sua atividade e
os conhecimentos que ela mobiliza.

Toda produgdo humana, material ou imaterial, resulta do
trabalho historicamente acumulado.

O instrumento é o produto da cultura material que leva em si, da maneira
mais evidente e mais material, os tragos caracteristicos da criagdo humana.
Nao é apenas um objeto de uma forma determinada, possuindo dadas
propriedades. O instrumento é ao mesmo tempo um objeto social no qual
estdo incorporadas e fixadas as operacdes de trabalho historicamente
elaboradas (Leontiev, 1978, p. 268).

Estdo cristalizados no instrumento todo o sistema socio e
historicamente elaborado. A apropriacao de um instrumento consiste
no movimento pelo qual o individuo agrega operagdes motoras e
conhecimentos que estao incorporados neste instrumento.

[...] as caracteristicas humanas, tais como as fung¢des psiquicas superiores,
ndo sdo repassadas as novas geragdes por heranca genética, mas por
intermédio da apropriagdio dos elementos culturais produzidos
historicamente pela humanidade. Assim, poderia afirmar-se que as
caracteristicas humanas estao “guardadas” nos objetos culturais, de modo
que, para serem adquiridas, é necessaria a apropriacdao desses objetos
culturais pela mediacdo das gera¢des antecedentes que ja os dominam
(Wiggers, 2023, p. 45, grifo da autora).

Por meio deste processo, o individuo se aprimora, desenvolve

as fungoes mentais superiores. Trata-se de um movimento por meio
do qual o sujeito forma novas aptiddes tanto fisicas quanto
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psicoldgicas. Referimo-nos, assim, ao processo pelo qual o
individuo se afirma como ser humano genérico universal.

O conceito de apropriagdo que adotamos tem sua origem em
Marx e Engels e se relaciona ao intenso estado de alienagao do
produto do trabalho vivido pelos trabalhadores desde os
primordios da industrializagao. No processo de desenvolvimento
das forcas produtivas, estas se tornam independentes dos
individuos e das forgas naturais.

A apropriagdo dessas for¢as nao é em si mesma nada mais do que o
desenvolvimento das capacidades individuais correspondentes aos
instrumentos materiais de produgao. A apropriacdo de uma totalidade de
instrumentos de producao €, precisamente por isso, o desenvolvimento de
uma totalidade de capacidades nos proprios individuos (Marx; Engels,
2007, p. 73).

Diretamente ligada ao trabalho, a apropriacio ¢é
simultaneamente interna e socialmente mediada. Os autores
compreendem a apropriagdo como uma relagao entre os sujeitos e
0s objetos que eles produzem. "O produto do trabalho é o trabalho
que se fixou num objeto, [...]. A efetivagao (Verwirklichung) do
trabalho ¢ a sua objetivacao” (Marx, 2010, p. 80, grifo nosso).

Segundo Pino (1993), a objetivagdo se opde a apropriacao
(Leontiev, 1978) ou internalizagao (Vigotski, 2007)?. A internalizagao é
um movimento pelo qual "as atividades socialmente enraizadas e
historicamente desenvolvidas" (Vigotsky, 2007, p. 58) sao
incorporadas pelo sujeito, ou seja, quando o individuo se apropria de
conhecimentos praticos ou tedricos. Trata-se de um processo
complexo que envolve uma série de transformagoes:

2 Internaliza¢do e apropriagdo ndo se constituem propriamente em sindnimos
(Smolka, 2000; Pino, 1993) o entanto, os dois termos serdo por nés adotados em
referéncia ao fendmeno que compde a unidade com a objetivagdo. Ao nos
referirmos ao nosso objeto de estudo, denominaremos esta categoria como
apropriagao.
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a) Uma operagao que inicialmente representa uma atividade externa ¢é
reconstruida e comega a ocorrer internamente. [...]

b) Um processo interpessoal ¢ transformado num processo intrapessoal. [...]
) A transformagao de um processo interpessoal num processo intrapessoal
é o resultado de uma longa série de eventos ocorridos ao longo do
desenvolvimento. [...] (Vigotski, 2007, p. 57-58).

Assim como para Vigotski (2007), Leontiev (1987) considera
que estas transformacgdes sao provocadas pelas exigéncias do meio.
A dinamica entre objetivagao e apropriacao se realiza por meio das
relacdes sociais que sdo determinadas pelas condigdes de
producao. Estes autores, ao discutirem o processo de modificagao
das faculdades humanas, se contrapdem as explicacdoes de ordem
exclusivamente biologica e afirmam que o homem -
diferentemente dos demais animais — nao nasce com as aptidoes e
fungdes especificas para produzir e reproduzir as suas condicgoes
de existéncia. Ao nascer, o ser humano nao esta apto a viver em
sociedade, ele precisa se apropriar do que foi acumulado
historicamente.

A apropriacdo é um processo que tem por resultado a reprodugao pelo
individuo de caracteres, faculdades, modos de comportamento humanos
formados historicamente. (...) Os individuos se apropriam [...] da experiéncia
acumulada pelos homens no decurso da histéria da sociedade humana e
concretizada nos produtos objetivos da sua atividade coletiva [...] (Leontiev,
1978, p. 320-321).

O homem se torna homem por meio da atividade vital que é o
trabalho, atividade fundada nas categorias da apropriacao e da
objetivacao. Objetivacao é a exteriorizagao do trabalho humano em
objetos materiais ou imateriais, processo por meio do qual o ser
humano se objetiva no produto de seu trabalho. E, a0 mesmo
tempo, transformacdo de atividade interior em objeto exterior e
processo que condensa a experiéncia humana.

Inversamente, a apropriagao ¢ a transferéncia, para o sujeito,
da atividade que esta contida no objeto. Entao, a relagao intrinseca
entre objetivagdo e apropriacao é manifestagio do processo de
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humanizacao, tanto no que diz respeito ao individuo como ao ser
humano genérico. Em outras palavras, a dialética entre objetivagao
e apropriagao caracteriza a formagao humana (Duarte, 2013).

Considerando Leontiev (1978), Sousa e Peixoto (2022a, p. 7)
explicitam que o "[..] processo de apropriagao apresenta trés
premissas basicas interligadas: é ativo, mediado e envolve
comunicagao'.

Para que a apropriacdo se efetive — além do acesso aos
conhecimentos encorpados nos objetos — é preciso atuar sobre eles.
Na relagdo com os artefatos, ao produzir e reproduzir a sua
sobrevivéncia, o sujeito se transforma, formando novas aptiddes,
tanto fisicas quanto psicoldgicas. O processo de apropriacao nao é
a transferéncia de uma atividade externa para um plano interno de
consciéncia ja existente; refere-se ao préprio processo pelo qual este
plano interno é formado. A constitui¢ao do sujeito nao resulta da
mera transposi¢ao do plano social para o plano individual (Aguiar,
2000). Decorre dai que este processo nao € passivo (Aguiar, 2000;
Leontiev, 1978, 2014).

A apropriagao se caracteriza também pela "[...] mediagao entre
o processo histdrico de formac¢ao do género humano e de cada
individuo como ser humano" (Duarte, 2008, p. 31). O que
transforma um gesto instintivo, um impulso fisico, num gesto ou
sinal compartilhado, é o significado que o outro atribui ao
movimento. O processo que regula a relagao entre o outro e o
proprio sujeito € a internaliza¢do ou apropriagao. Isso significa que
a apropriacao se realiza por meio dos significados.

Ao tratar da forma como a crianga internaliza o significado de
um movimento, Vigotski (2000) exemplifica o ato de uma crianga
apresentar os movimentos de agarrar quando deseja apontar
algum objeto a ela inacessivel. O adulto interpreta que a crianga
deseja alcangar o objeto e a ajuda nesta operagao. O significado que
o adulto atribuiu a agao da crianga permite que ela transforme o
movimento de agarrar em apontar.
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A tentativa malsucedida da crianga engendra uma reacao, nao do objeto que
ela procura, mas de uma outra pessoa. [...] Somente mais tarde, quando a
crianca pode associar o seu movimento a situagao objetiva como um todo, é
que ela comega a compreender este movimento como um gesto de apontar
(Vigotski, 2007, p. 57).

Este exemplo permite compreender que o objeto da
internalizagdo ndo é o objeto ou a agao em si, mas o significado da
acao. Nesta perspectiva, Smolka (2000, p. 27) indica que a
internalizagdo é “[...] a reconstrug¢ao da atividade psicoldgica
baseada na operagao com signos.” A autora argumenta que

[...] pela necessidade de considerar a apropriagio como uma categoria
essencialmente relacional, enfocamos e problematizamos as significagdes
das agdes humanas, considerando que todas as agdes adquirem multiplos
sentidos, tornam-se praticas significativas, dependendo das posi¢des e dos
modos de participagao dos sujeitos nas relagdes (Smolka, 2000, p. 26).

Uma terceira premissa do processo de apropriacao se refere ao
seu carater transmissivo. Ao se realizar pela relagao entre homens
na atribuigao de significados aos objetos materiais e imateriais, a
apropriacao demanda processos comunicacionais ou um processo
de natureza educativa (Duarte, 2008).

Cientes dessas relagdes, construimos como objetivo da
presente pesquisa a explica¢do, a partir de um projeto formativo
docente, da dinamica entre apropriacdo e objetivacdo de
tecnologias no trabalho docente.

O projeto formativo sera objeto dos préximos capitulos. Na
analise deste projeto, considerando a unidade entre apropriacao e
objetivacao, destacamos alguns aspectos orientadores da
apropriacao de tecnologias pelos docentes:

e a atividade dos docentes, considerando a sua posi¢ao quanto
ao modo de producao, especialmente a condi¢ao de classe;

e as condi¢Oes de trabalho docente;

e 0 contexto particular no qual se desenvolveu o projeto
formativo;
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e as tecnologias enquanto objetos materiais e imateriais
(simultaneamente instrumentos e signos), produtos do trabalho
social e historicamente acumulado;

® a atribuicao de significados como processo histérico e
relacional;

e 0s fatores inter e intrapsicologicos ocorrem de forma
simultanea e ndo sucessivamente (trata-se de um processo);

Enfim, destacamos que o processo de apropriacao — condigao
do trabalho e da formac¢ao humana - ¢ ativo e mediado.

1.2 A unidade trabalho-formacao

O trabalho é fruto da atividade humana. Por meio do trabalho,
o homem modifica a natureza externa e a si mesmo, dando
significado a vida humana. O trabalho é, entao, condi¢ao fundante
do ser social.

O processo de trabalho, como expusemos em seus momentos simples e
abstratos, é atividade orientada a um fim - a producao de valores de uso -,
apropriagao do elemento natural para a satisfagao de necessidades humanas,
condigao universal do metabolismo entre homem e natureza, perpétua
condicdo natural da vida humana e, por conseguinte, independente de
qualquer forma particular dessa vida, ou melhor, comum a todas as suas
formas sociais. Por isso, ndo tivemos necessidade de apresentar o
trabalhador em sua relagdo com outros trabalhadores, e pudemos nos limitar
ao homem e seu trabalho, de um lado, e a natureza e suas matérias, de outro
(Marx, 2013, p. 335).

E a atividade que possibilita ao ser humano se reconhecer
como sujeito que interage com o meio natural e social, de tal modo
que propicia ao homem transformar suas condi¢des materiais de
vida e que deve possibilitar se reconhecer no processo e no produto
final. Essa categoria ontoldgica, especificamente humana, se efetiva
por meio de uma atividade, de forma mediacional e pela
consciéncia.
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E a consciéncia que organiza o comportamento do homem e
orienta suas a¢des no mundo, visto que projeta intencionalmente
suas atividades e as leva a cabo, produzindo o que foi projetado
(Marx, 2013; Vygotsky, 1991; Vygotski, 2009; Vygotski; Luria, 2007).

A produgao de ideias, de representagdes e da consciéncia estd, no principio,
diretamente vinculada a atividade material e o intercAmbio material dos
homens (...) Desse modo, a moral, a religido, a metafisica e qualquer outra
ideologia, assim como as formas de consciéncia que a elas correspondem,
perdem toda aparéncia de autonomia. Nao tém histéria nem
desenvolvimento; mas os homens, ao desenvolverem a sua produgao
material e relagdes materiais, transformam, a partir da sua realidade,
também o seu pensar e os produtos de seu pensar. Nao € a consciéncia que
determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia (Marx; Engels,
2007, p. 51-52).

O trabalho ¢é caracterizado por dois elementos
interdependentes: se efetua em condi¢des de atividade comum
coletiva e para o uso e a fabricagio de artefatos. Logo, ¢
simultaneamente atividade instrumental e simbolica. A atividade
coloca o ser humano em movimento na diregao do desejado e
traduz sua intencado, contendo, assim, uma ou mais a¢oes. A acao é
uma atividade isolada, sem significado e que contém operagdes.
Isso porque,

(...) na atividade, o motivo e o objetivo sdo coincidentes, portanto, ela esta
sempre relacionada aos sentimentos e as emog¢des do homem. Na agdo,
motivo e objetivo nao coincidem. E o significado da totalidade da atividade
que confere sentido a acdo. A operagdao, por sua vez, se relaciona as
condi¢des da atividade, ou seja, diz respeito as maneiras e possibilidades de
realizagdo de uma agao. O sentido da operagao é portanto, ligado ao
significado da acdo e da atividade (Sousa, 2019, p. 34).

Atividades, agdes e operagdes sdo processos instrumentais e
simbdlicos dos seres humanos que se fundamentam em técnicas e
tecnologias como elementos da cultura e que podem ou nao
produzir artefatos. Os artefatos sdo a materializacdo das agdes
intencionais humanas voltadas para modificar e controlar a natureza
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externa e objetivam, em si, as experiéncias das geragOes anteriores,
tornando-as passiveis de serem apropriadas por outras geragoes.

A atividade especifica do ser humano é transformadora da
realidade, como tal, é criativa e autocriadora — constituindo-se
como praxis. Atividade criadora para Vigotski (2018, p. 15) é

Toda atividade do homem que tem como resultado a criagdo de novas
imagens ou agdes, e ndo a reproducdo de impressoes ou a¢des anteriores da
sua experiéncia, pertence a esse segundo género de comportamento criador
ou combinatoério. O cérebro nio é apenas o 6rgao que conserva e reproduz
nossa experiéncia anterior, erigindo novas situagdes e novo comportamento.

Vazquez (2011) acrescenta que o termo “criagao” é a agao
humana que produz o novo, pela intervengao da consciéncia e da
pratica. O homem € o tnico ser capaz de criar necessidades e,
igualmente, solugdes. Todavia, nem todas as atividades humanas
sao criadoras, o homem pode langar mao de solugdes ja alcancadas
e reproduzi-las na resolugao de seus problemas.

A praxis se efetiva na relacao direta com o grau de consciéncia
do sujeito no processo de realiza¢ao do trabalho, bem como com o
grau de criacao presente no produto de sua atividade, logo, pode
ter distintos niveis.

Se a praxis é a agao do homem sobre a matéria e criacao — através dela — de
uma nova realidade, podemos falar de diferentes niveis da praxis de acordo
com o grau de penetragao da consciéncia do sujeito ativo no processo pratico
e com o grau de criagdo ou humanizagao da matéria transformada destacada
no produto de sua atividade pratica (Vazquez, 2011, p. 267).

Praxis é um conceito que se refere a atividade consciente,
intencional, criativa e transformadora do ser humano sobre o mundo.
E uma acio dialética que envolve a transformagio do mundo e do
proprio sujeito que pratica essa agao, ou seja, € uma relagao reciproca
entre sujeito e objeto que se transformam mutuamente. A praxis
envolve tanto a dimensao tedrica quanto pratica, sendo a produgao de
conhecimento orientada pela e para a agao pratica. Para Silva (2018),
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na perspectiva critica emancipatoria, a praxis ¢ concebida como uma
atividade tedrico-pratica que tem como finalidade a transformacao
social em direcdo a emancipa¢ao humana.

Os diferentes niveis de praxis ndo sao hierdrquicos, lineares,
opostos ou mutuamente excludentes. A realidade da vida humana
em sociedade é constituida dos pares dialéticos criagao e repeticao
e inovacao e tradicao.

H4 distingao entre praxis criadora e praxis reiterativa, sendo
que a primeira estabelece uma rela¢ao intima entre o planejado e o
realizado. A criacdo envolve a idealizacdo e a realizacdo do
pensado — processos indissocidveis, dinamicos e desconhecidos de
antemao. O processo de criagao envolve dinamismo, mudangas e
corre¢des No seu Curso.

A praxis criadora traz os seguintes tracos distintivos:
producao de unidade indissolivel, no processo pratico, do
subjetivo e do objetivo; imprevisibilidade do processo e do
resultado; unidade e irrepetibilidade do produto (Vazquez, 2011).
A praxis reiterativa, por sua vez, é considerada uma pratica
imitativa e repetitiva, logo, assume um carater automatico,
mecanico e exige um pequeno grau de consciéncia.

O ser humano — em seu processo de humanizacdo - se
hominiza na unidade trabalho-formacdao, que objetiva o
movimento de compreensao do real, de modo a possibilitar ao
sujeito o pleno desenvolvimento de suas capacidades e de se
apropriar do processo de producao da vida humana em sociedade.

A contradigdo entre o que deve ser e as possibilidades de realiza¢do do
trabalho abriga as possibilidades de que ele se realize nao apenas como
cédpia, mas como praxis criadora. No materialismo histérico-dialético, o
trabalho é considerado o limiar do mundo humano e do préprio homem,
assim, o conceito de praxis nao pode ser reduzido ao conceito de pratica
(Sousa, 2019, p. 51).

Todavia, a historia da humanidade é marcada e descrita pela

historia da luta de classes (Marx; Engels, 2007). Luta essa que é
consequéencia das desigualdades e do despertar da classe menos
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favorecida para suas potencialidades coletivas de mudanga, dentro
do movimento dialético de estranhamento e reconhecimento na
realidade concreta (Echalar; Sousa; Alves Filho, 2020). O arduo
movimento de compreender a alienagdo e suas amarras alienadoras,
construindo espagos de resisténcia e transformagao, constitui — no
sujeito — a racionalidade objetiva histdrica (Vazquez, 2011).

A forga do capitalismo se amplia com a exploracao da mao de
obra da classe trabalhadora. Essa é a grande lei do acimulo de
capital, como explica Marx (2013, p. 875):

A grandeza proporcional do exército industrial de reserva acompanha, pois,
o aumento das poténcias da riqueza. Mas quanto maior for esse exército de
reserva em relagdo ao exército ativo de trabalhadores, tanto maior sera a
massa da superpopulagao consolidada, cuja miséria esta na razao inversa do
martirio de seu trabalho. Por fim, quanto maior forem as camadas lazarentas
da classe trabalhadora e o exército industrial de reserva, tanto maior sera o
pauperismo oficial.

Para tanto, é necessario que se institua uma concepgao
instrumental e utilitarista da vida em sociedade, sob a 6tica
individualista, competitiva e meritocratica. Tal posicionamento ¢é
estrutura fundante da alienacdo, pois prioriza os resultados,
considera os sujeitos como elementos padronizados, sem levar em
conta as suas particularidades sociais, culturais, politicas e
histdricas.

A adocao da logica capitalista na educagao permite que sejam
veladas as dimensOes sociais capazes de sustentar o
desenvolvimento humano na realidade das relacdes sociais,
tensdes e contradigdes contidas na sociedade (Lenoir-Achdjian,
2016). Isso porque, no ambito pedagogico, os processos de
estranhamento e alienacao obliteram a humanidade dos
profissionais da educagao, em especial, do professor que é
impedido de fazer o seu trabalho da maneira que acha melhor para
si, para seus estudantes e para a sociedade que almeja. Afinal,
“mesmo no trabalho dotado de maior significado intelectual,
imaterial, o exercicio da atividade subjetiva estd constrangido em
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ultima instancia pela logica formal/mercadoria e sua realizagao”
(Antunes, 2009, p. 128).

Para Marx (2010, p. 21), “a alienagdo politica tem lugar no
momento em que 0 povo, ao se submeter a sua propria obra, perde
seu estatuto fundante e as posi¢des sao invertidas. O que era o todo
passa a posicao de parte, e vice-versa”. Alves Filho (2020) deixa bem
evidente como acontece esse processo no contexto do trabalhador:

(...) o processo de alienagao ocorre na transformacao do trabalho que satisfaz
as necessidades humanas em trabalho que atende as necessidades do capital.
Ele é configurado como trabalho obrigatorio, realizado apenas para garantir
um meio de subsisténcia. Nesse contexto, o trabalho sempre esta a servigo
do mercado e do capitalista, mas nunca do préprio trabalhador. Logo, o
objeto de seu trabalho torna-se imperativo ao proprio produtor (Alves Filho,
2020, p. 90).

Com isso, o trabalhador nao se reconhece como trabalhador,
nem como processo na produgao da mercadoria (Alves Filho, 2020;
Antunes, 2020b; Duarte, 2004). Todavia, o trabalho possui uma
natureza contraditoria, uma vez que ora é visto como meio de
dominacao de uma classe sobre a outra, ora é encarado como
mecanismo de libertagao, uma vez que o labor é entendido como
fruto da atividade humana para melhoria da qualidade de vida do
trabalhador e dos seus (Antunes, 2020b).

O professor é aquele profissional da area de educagdo que atua
na formagdao humana, de modo a garantir condi¢des pedagdgico-
didaticas para que estudantes se apropriem dos conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade. A educagao e os
sujeitos envolvidos na educagdo escolar nao estao imunes ao
projeto do capital. Apesar disso, em func¢ao da intelectualizagao e
competéncia técnica que acumulou, tem compromisso ético e
politico com a formacao de sua classe social — a classe trabalhadora
— podendo efetivamente atuar em uma perspectiva contra-
hegemonica, na formacao de sujeitos emancipados e autonomos.

O trabalho docente se enquadra, portanto, como produgao
imaterial, que se refere a formas de trabalho que nao produzem
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diretamente bens materiais, criando bens ou servigos de outra
natureza, como a arte e a educagao (Marx, 2013).

Essa caracteristica intrinseca da fun¢ao docente dificulta a separacdo entre
esse trabalhador e o produto do seu trabalho, lhe confere certa autonomia
intelectual, contribuindo para a possibilidade de uma agdao contra
hegemonica quando no exercicio de sua fungao - atuar na formagao de
outros trabalhadores (Moura, 2014, p. 9).

O profissional docente nao é produto exclusivo de sua
formacao inicial e/ou continuada, nem do que leciona na escola em
que trabalha. Ele se constitui na complexa trama de disputas para
a resposta a pergunta: para que serve a educacao? Neste contexto,
o estudo da tecnologia na mediagao do trabalho docente se justifica
porque, no processo de humanizagao, o ser humano aprende a
utilizar um objeto criado pelas geragdes anteriores, logo, “se
apropria das operagdes motoras que nele estdo incorporadas”
(Leontiev, 1978, p. 7).

Para Brzezinski (2008), caberia a formagao o papel de preparar
o sujeito em relagdo ao desenvolvimento de suas capacidades
intelectuais, por meio de uma complexa conjugacdo de
conhecimentos indispensaveis para a atuacao docente. E ao
trabalho, por seu turno, cabe a fun¢ao de reconhecer o seu processo
continuado de formagao para o desempenho de deveres e
responsabilidades no seu campo profissional.

Em um contexto de outra sociedade, a formacao deveria ser
encarada como um espago e um tempo exterior e anterior ao
trabalho profissional. Todavia, na sociedade do capital, ela deixa
de ser um dos instrumentos de promogao social e/ou profissional
para materializar politicas de gestao do desemprego sob a égide da
inclusao excludente, em especial, com a tomada da mercadoria
“formagao” pelos grandes conglomerados privados que, ao
promover “formagao”, instituem um projeto deformativo aos
fundamentos emancipatdrios dessa profissao.

Isso ocorre porque a instituicdo do Estado-empresa para
governabilidade gerencial associou-se a uma tendéncia de

41



terceirizagao, por considerar a formacao como uma mercadoria na
qual a educagdo é vista como um novo mercado. Para tanto, foi
necessario, inicialmente, modificar o conceito de gestao e
qualidade. Com a mudanga, os estudantes passaram a ser clientes;
0s pais, consumidores; os professores, gestores; e o aprendizado,
um valor agregado (Freitas, 2016).

A qualidade da educagao ofertada pelos projetos dos organismos
multilaterais consiste em centralizar a formagao docente, reduzindo-a
ao exercicio pratico da profissao, gerando, consequentemente, uma
educagdo instrumentalizada e pautada no treinamento da classe
trabalhadora para o mercado (Magalhaes, 2019).

As politicas de desprofissionalizagao da unidade trabalho-
formacao docente centram-se na submissdao da formagdo a
volatilidade do mercado, na responsabilizagao do professor por seu
processo formativo, pela desregulacdo do mercado de trabalho,
bem como pela responsabilizagdo veemente do docente pelos
resultados obtidos nos testes em larga escala etc. (Evangelista; Seki,
2017; Freitas, 2012, 2016).

A ldgica liberal, que atende aos interesses dos organismos
internacionais, ndo visa uma formacao humana critica e reflexiva,
mas sim uma formac¢do minima que habilite os sujeitos da classe
trabalhadora para o mercado de trabalho. Tal ldgica vem
ampliando a desigualdade entre as classes, seja ela econdmica,
cultural ou social, visto que se evidencia cada vez mais a
“expropriacao da classe trabalhadora e acumulacao de capital pela
classe dominante” (Sousa, 2019, p. 19).

A luta de classes é politica e os produtos do trabalho da classe
trabalhadora, sejam artefatos, ideias e produgdes cientificas,
sempre favoreceram aos interesses da classe dominante, detentora
dos meios de produgao (Marx; Engels, 2007).

O carater mecanicista e instrumental que reduz o trabalho
docente a técnicas, habilidades e competéncias, ao se impor um
sistema de controle de frequéncia, curriculo e notas, é um dos meios
materiais de controle de expansao da légica mercantil (Lenoir-
Achdjian, 2016). A unidade trabalho-formagdo, nesse processo,
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decorre de uma perspectiva do reducionismo tecnicista, que
segmenta a teoria da pratica.

A epistemologia da praxis na formagao docente compreende a
relacio organica entre a producdo de conhecimento e a
universalizagdo do conhecimento, por meio do sistema
educacional, conforme a concepcao gramsciana. De acordo com
Silva (2018), isso significa ndo apenas fazer descobertas
individualmente, mas sobretudo difundir criticamente as verdades
ja descobertas e transforma-las em bases de agoes vitais e elementos
de coordenacgao e ordem intelectual e moral.

Nessa perspectiva, a formagdo docente funciona como
mediadora entre os campos da vida cotidiana e ndo cotidiana da
atividade social, a partir do conhecimento social, produzindo
elementos de construgao da nova hegemonia na organicidade
intelectual dos professores, que podem operar na busca da
emancipag¢ao humana.

Nesta pesquisa, adotamos a unidade trabalho-formagao como
uma unidade dialética que compde o processo de humanizagao e
hominizag¢do dos seres humanos, visto que € por meio do trabalho
que o ser humano evidencia sua humanidade e, em processos
formativos formais, o aprimora, ampliando de modo ativo e
mediado sua consciéncia, ao se apropriar dos produtos e processos
da vida humana em sociedade. A aprendizagem, constituida em
meio social, ¢ uma atividade humana movida por um objetivo. Em
meio a uma ou mais atividades mediadas nas rela¢Ges entre os
sujeitos, ¢ uma atividade entre estes e o objeto de aprendizagem.

A presente pesquisa foi realizada a partir de um projeto
docente de formagao continuada. A formagao continuada é aquela
que se efetiva ao longo da trajetoria de atuagao profissional do
docente. E um direito vinculado ao plano de carreira docente, como
elemento de valorizacao profissional que deve oportunizar a
reelaboragao — a partir da andlise critica do real — dos saberes, das
técnicas, das atitudes e da ética (Silva; Cruz, 2020).

O sujeito adulto em atividade profissional de docéncia — o
professor — esta cotidianamente em um sistema de atividades que
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se sucedem, que nos espagos de formagao continuada devem ter o
objeto da atividade como seu motivo efetivo (Leontiev, 2014). Em
situacdo de trabalho, as atividades intencionais e formais de
formagao devem se transformar em motivos que impulsionarao e
mobilizardo o sujeito a agdo. As ag¢des, provocadas pelos motivos,
decorrem das atividades que se subordinam e sdo orientadas aos
objetivos do trabalho.

No campo das disputas e regulamentagdes formais, a
Resolucao do Conselho Nacional de Educagao (CNE) n. 005/2015,
amplamente defendida pelas associagdes que pesquisam Educacao
em nosso pais, é engolida pela ldgica mercadoldgica do CNE desde
2016. Ela asseverava que

Art. 16. A formacdo continuada compreende dimensdes coletivas,

organizacionais e profissionais, bem como o repensar do processo
pedagogico, dos saberes e valores, e envolve atividades de extensao, grupos
de estudos, reunides pedagdgicas, cursos, programas e a¢des para além da

formagao minima exigida ao exercicio do magistério na educagio basica,
tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a

busca de aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do
profissional docente (Brasil, 2015, p. 16, grifos nossos).

Tais processos formativos, sob a égide da epistemologia da
praxis, podem se constituir como importante meio de superacao da
condicao alienada na qual o professor se encontra no seu ambiente
de trabalho, logo, uma agao contra-hegemonica, que deve ser, em
especial, um enfrentamento ao tecnocentrismo e a légica neoliberal.

Quadro 1 - Sintese referente aos elementos que devem subsidiar
projetos formativos pela epistemologia da préxis.

Epistemologia da praxis

o Unidade teoria e pratica.

® Relagdo forma e contetdo.

Categorias e Préxis criativa e revoluciondria.

e Trabalho criativo como principio educativo.

Sentido politico da educagao.
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e Pesquisa como elemento formativo.

e Formacao para a emancipagao e autonomia.

e Formacao continuada.
Eixos e Articulagdo entre o espago de formagao e o espago de
estruturantes atuagao.

e Trabalho docente global/consciéncia de classe.

o Especificidade da docéncia € o ensinar.

® Base Comum Nacional.

Praxis curricular da integracao.
Eixos de | e Subsistemas nacional de formacao de professores.
sustentabilidade | e Instituigdo universitaria de tempo integral.
para a | e Estado responsavel pela formagao.
materializacdo Relagao universidade escola.

Fonte: adaptado de Silva (2018, p. 48).

Em um esforco para elaborar os elementos constituintes de um
projeto de formagao critico e emancipador, Silva (2018) sintetizou
categorias, eixos estruturantes e eixos de sustentabilidade para a
materializacdo de uma formagdo sob os fundamentos da
epistemologia da praxis207.

Tal sintese, para a autora, culmina em 11 pressupostos para
uma formagao continuada referenciada na epistemologia da préxis,
a saber:

1. € um processo de reflexao a partir da formacao inicial, de
modo a possibilitar compreender as relagdes sociais que o
envolvem;

2. o trabalho docente e suas condi¢des objetivas devem ser o
ponto de partida da formacdo; é parte integrante do trabalho
docente, ndo estando desconcertada da vida do professor;

3. a reflexdo sobre o cotidiano escolar, sobre a pratica
pedagogica e a realidade sobre a qual ela se efetiva deve ser
assegurada;

4. o trabalho pedagogico deve ser concebido como sendo
coletivo, pois o conhecimento pressupode relagdes sociais, encontros
e didlogos;

5. a acao pontual e a aplicabilidade na realidade educacional
devem ser superadas;
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6. a funcao social da escola deve ser problematizada;

7. estudos epistemologicos sobre a propria formagao devem
ser garantidos;

8. o status profissional e politico deve ser recuperado;

9. amobilizagao e a iniciativa dos professores, a partir dos seus
contextos de trabalhos, devem ser promovidas;

10. a coeréncia entre a acdo pedagogica e a perspectiva
epistemologica assumida deve ser assegurada;

11. a relagdo forma e contetdo, como elementos insepardveis
e interdependentes, deve ser levada em consideracao.

Todavia, na contramao desses pressupostos, a trajetoria das
politicas publicas destinadas a formagdo continuada de
profissionais da educacao é marcada pela descontinuidade das
propostas formativas, de cursos de curta duragdo, sob
fundamentos neotecnicistas. Isso porque, na sociedade do capital,
com a divisdo social do trabalho, a praxis é impactada pelos
processos de objetivacao e apropriacdo, que engendram a dinamica
da luta de classes, se intervinculando aos principais condicionantes
do modo de produgao e das relagdes sociais capitalistas.

Nesta sociedade, a unidade trabalho-formacao é rompida para
ampliar a extracdo de mais valia, 0 que pode se dar seja pela
expropriagdo do trabalhador, seja pela sua substituicdo por
artefatos (quando tal substituigao for vidvel economicamente para
a produgao). Considerando, assim, as condi¢des de produgao e de
reprodugao do capital na presente sociedade e as formas
particulares como este fendmeno se materializa no trabalho e na
formacgao docente, tomamos as duas categorias aqui apresentadas
como referentes para a andlise do nosso objeto de estudo.

O projeto formativo docente em torno do qual se desenvolveu
a presente pesquisa sera objeto dos proximos capitulos, sendo que
cada um abordara momentos distintos de nossa analise e modo de
pensar nosso objeto.
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Na sociedade capitalista, a formagao docente e da classe
trabalhadora em geral se orienta a partir das demandas impostas
pela classe burguesa que, ao tornar imperativa a sua ideologia de
dominacao, busca ampliar a capacidade de reproducao e
acumula¢ao de capital. Ao referirmo-nos a unidade trabalho-
formacdo, nos deparamos com constantes ataques que
dicotomizam essa relagao, inclusive com previsao legal, como em
recentes resolugdes do Conselho Nacional de Educagao' que
centram a formagao docente na aquisicdo de habilidades e
competéncias necessarias a suposta sociedade da informacao.

1 BRASIL, Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacao. Resolug¢ao n®
2, de 20 de dezembro de 2019. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagao Inicial de Professores para a Educagao Basica e institui a Base Nacional
Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educagao Basica (BNC-
Formagao). Disponivel em: https://www.in.gov.br/web/dou/-/resolucao-n-2-de-
20-de-dezembro-de-2019-*-242332819. Acesso em: 22 out. 2024.

BRASIL, Ministério da Educagado. Conselho Nacional de Educacdo. Resolu¢io n°®
1, de 27 de outubro de 2020. Dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagao Continuada de Professores da Educagao Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacao Continuada de Professores da Educacao Basica
(BNC-Formacgao Continuada). Disponivel em: https://confenen.org.br/resolucao-
cne-cp-no-1-de-27-de-outubro-de-2020/. Acesso em: 22 out. 2024.

BRASIL, Ministério da Educagao. Conselho Nacional de Educagao. Resolu¢ao n®
4, 29 de maio de 2024. Fixa o prazo limite de até dois anos, a partir da publica¢do
desta Resolucdo, para implantacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdao Continuada de Professores da Educagao Basica e BNC-Formagao
Continuada. Disponivel em: https://confenen.org.br/resolucao-cne-cp-no-1-de-27-
de-outubro-de-2020/. Acesso em: 22 out. 2024.
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Este tipo de formacao colabora com a pauperizacao da classe
trabalhadora, tornando desigual o acesso ao conhecimento cientifico
e, a0 mesmo tempo, produzindo processos formativos superficiais
que atendem as necessidades de acumulacao da classe burguesa.

Ao analisar as politicas publicas de formagao continuada
docente, podemos observar a descontinuidade de propostas
formativas, cursos aligeirados fundamentados no neotecnicismo, com
o intuito de capacitagao para aplicagao de técnicas e metodologias de
ensino, normalmente ofertadas em plataformas online, gerenciadas
por Institui¢des e Fundagdes ndo governamentais vinculadas ao setor
privado, como o Instituto Natura, o Instituto Inspirare, a Fundagao
Bradesco e o Instituto Ayrton Senna (Echalar, 2021; Lima, 2005;
Oliveira, 2022; Otto, 2021).

Consequentemente, a formagao continuada docente, no que se
refere as relagdes entre educagao e tecnologia, é efetivada sob um
viés instrumental que negligencia a base pedagdgica, como se
somente o dominio instrumental dos aparatos tecnoldgicos
garantisse melhorias e inovagao na educacao (Malaquias; Oliveira;
Peixoto, 2019). O foco somente na pratica do professor,
desprezando o fundamento tedrico de sua atividade, reduz a
educacdao a uma fabrica de competéncias e habilidades (Santos;
Rosa, 2014).

Os estudos sobre as relagdes entre educagdo e tecnologia
indicam que a insergao de tecnologias nas redes de ensino, a partir
de politicas publicas de inclusao digital, serve ao mercado
financeiro e aos interesses do capital. Ao ofertar cursos
terceirizados para a formagao docente, se retira do Estado brasileiro
a responsabilidade de formulagao e implementagao de programas
de formacao continuada, reduzindo sua func¢ao a definidor de
metas e analista de estatisticas gerenciais (Echalar, 2021).

As condigoes de trabalho repercutem os principios
neotecnicistas como a super divisao e a fragmentacao de tarefas, a
énfase nos resultados e a economia de investimentos. Com base
nessas condi¢des de trabalho, ha poucas possibilidades de
apropriacdo de tecnologia que subverta a dominagdo da classe
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burguesa e que compreenda a tecnologia como um processo
histérico e social. Nesse sentido, a inser¢do de tecnologias no
trabalho colabora para a intensificagao do trabalho, o aumento da
produtividade, o acimulo do capital e novos mecanismos de
controle e exploragdo do trabalhador, dando continuidade ao
processo de alienagao e expropriagao do trabalho (Antunes, 2020b).

Entretanto, quando a formagao continuada é fundamentada
na unidade trabalho-formacao, esse processo possibilita ao docente
saltos qualitativos na organizagao dos processos pedagogicos,
articulando conhecimento profissional aos contetidos cientificos a
serem ensinados no ambiente escolar (Brzezinski, 2008; Otto, 2021).

Com base nesse contexto, enfatizamos a necessidade de
construir um processo de formagao continuada docente, referente
ao trabalho pedagodgico-didatico com tecnologias, em uma
perspectiva contra-hegemonica, que se opde ao instrumentalismo e
a légica neoliberal.

Embora nao se enquadre na categoria de trabalho que produz
objetos materiais, o trabalho pedagogico-didatico, como trabalho em
geral, compreende o processo de apropriagao das objetivagoes
humanas. Enquanto producao nao material, o seu produto nao se
separa do ato de sua produgao, nao se restringe ao ato de aprender.
Nesta atividade, o saber apropriado é incorporado ao proprio sujeito
(estudante), constituindo-se como objeto do trabalho pedagdgico-
didatico. Enfim, a separagao nao se da entre o processo de produgao
em si e 0 ato de aprender, que representa o seu produto.

O trabalho imaterial se efetiva a medida que o sujeito se
apropria dos conhecimentos, valores, habilidades e estas
participam da constru¢ao da realidade desse sujeito. De toda
forma, se constitui em atividade direcionada a fins, envolvendo
decisdes, agdes e recursos intencionalmente orientados a
finalidades educativas. Destaca-se, assim, no trabalho pedagdgico-
didatico, a relagao dialética entre sujeitos e conhecimentos. Decorre
dai a necessidade de pautar a formacao docente no trabalho como
principio educativo, com foco na unidade trabalho-formagao (Paro,
2016; Silva, 2018; Silva; Cruz, 2020).
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Consideramos que compreender a dinamica entre apropriagao e
objetivagado é fundamental para compreender como o trabalho
pedagogico com uso de tecnologia € organizado em seus diversos
aspectos, objetivos e subjetivos. Logo, as andlises apresentadas neste
livro buscam explicar o processo de apropriagao de tecnologias em
sua dimensdo epistemoldgica e sua objetivagdo no trabalho e na
formacao docente a partir das questdes: em que medida a apropriacao
das tecnologias no trabalho pedagogico-didatico se objetiva na
racionalidade docente? Como um projeto formativo docente voltado
para a temadtica das tecnologias em sua dimensdo epistemoldgica
contribui para o trabalho e a formacao docente?

A seguir, apresentamos o ciclo formativo e algumas reflexoes
a respeito das condigOes concretas das professoras cursistas, como
uma singularidade que representa a totalidade da classe
trabalhadora no contexto capitalista.

2.1 O ciclo formativo: do planejamento a realizacao

A pesquisa em questdo se fundamenta no materialismo
historico-dialético que, no processo de investigagdo, busca
compreender as contradicdes do fendmeno analisado,
reproduzindo a sua dinamica real.

Nesse sentido, uma das principais contribui¢des do método
marxista para a educagao estd no seu processo de investigacao, que
parte de um dado empirico e, por meio da abstracao, alcanga um
concreto pensado (Kopnin, 1978). Isso implica colocar em questao
rela¢Oes sociais que estao “dadas” na escola, ou seja, compreendé-
las na forma como sao produzidas.

Tal perspectiva gera a necessidade do professor abstrair sua
propria pratica pedagogica, orientando-a por uma finalidade e nao
apenas respondendo de modo automatizado as condicionantes
historicas do meio em que estd inserido. Desta forma, o trabalho
pedagogico-didatico podera considerar as contradi¢des externas e
internas a escola e o processo de ensino e aprendizagem. Isso
significa que
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Quando entendemos que a pratica sera tanto mais coerente e consistente,
sera tanto mais qualitativa, sera tanto mais desenvolvida quanto mais
consistente e desenvolvida for a teoria que a embasa, e que uma pratica sera
transformada a medida que exista uma elaboracao tedrica que justifique a
necessidade da sua transformagdo e que proponha as formas da
transformagao, estamos pensando a pratica a partir da teoria. Mas é preciso
também fazer o movimento inverso, ou seja, pensar a teoria a partir da
pratica, porque se a pratica é o fundamento da teoria, seu critério de verdade
e sua finalidade, isso significa que o desenvolvimento da teoria depende da

pratica (Saviani, 2013b, p. 91).

Considerando as condigdes concretas de trabalho, o professor,
durante a organizacdo do trabalho pedagogico-didatico, enfrenta
diversos Obices que desafiam a sua prdpria producao intelectual.
Reputando que a pratica social é o critério de verdade da teoria, as
condicdes precarias dificultam o avango tedrico, mas, a0 mesmo
tempo, sao esses mesmos Obices e entraves que pressionam o
desenvolvimento tedrico a encontrar solugdes efetivas para a
prépria atividade docente. E nesse embate entre a materialidade e
a espiritualidade que se encontra o trabalho docente. Em outras
palavras, de forma geral, o trabalho humano so existe na praxis.

Considerando que os homens se caracterizam por um permanente vir a ser,
a relagao entre os homens nao estd dada, mas precisa ser construida (vir a
ser), construida material (trabalho social) e historicamente (organizagao
social do trabalho). O trabalho, como principio educativo, traz para a
educacdo a tarefa de educar pelo trabalho e nao para o trabalho, isto é, para o
trabalho amplo, filosdfico, trabalho que se expressa na prixis (articulagao da
dimensao pratica com a dimensao tedrica, pensada) (Pires, 1997, p. 91, grifos

da autora).

O método marxista explicita, entdo, que o trabalho docente
nao pode ser reduzido somente a sua dimensao pratica, ou seja, o
trabalho docente € constituido por objetos e instrumentos de
producao imaterial em relagdes historicas de produgoes passadas,
incorporadas tanto ao trabalho pedagogico-didatico quanto ao
sujeito em processo de formacao. Sendo assim, é qualificado por
diversas teorias e finalidades educativas que orientam para
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diferentes modos de compreensao da totalidade do processo de
formag¢ao humana.

A apropriacao de tecnologia pelos professores esta fundada
nas condi¢des concretas destes mesmos professores, construindo
sobre elas sentidos e significados para a sua vida.
Concomitantemente, o processo de apropriagao se constitui
enquanto praxis (Vazquez, 2011).

Posto isto, para respondermos nosso problema de pesquisa, foi
realizado um projeto formativo intitulado “Ciclo formativo em
Educagao e Tecnologia”. Esse curso teve o total de 20 encontros
semanais no turno noturno, com duracao de trés horas, realizados
de forma presencial na Universidade Estadual de Goids/UEG -
Campus Aparecida de Goiania. Cabe destacar que efetivamos a
certificacdo de 120 horas, j4 que as oito Tarefas de Estudo
decorrentes deste curso foram realizadas em horas de atividades
fora dos encontros presenciais, inclusive com o momento de
efetivagao da praxis na Tarefa 8.

O referido curso foi realizado em parceria com o Centro de
Formagao de Profissionais da Educagao de Aparecida de Goiania
(CEFPE)? que ja ofertou — até o momento da publicacao deste livro
—nove cursos no periodo de 2019 a 2023 visando superar as lacunas
formativas de diversos profissionais da educacdo da rede de ensino
do municipio de Aparecida de Goiania - Goias.

O "Ciclo formativo em Educagao e Tecnologia" foi planejado a
partir dos pressupostos do materialismo historico-dialético e da
teoria histdrico-cultural (Vigotski, 2007; Vygotsky; Luria, 2007).
Desta forma, assumimos na pesquisa em tela que, no processo de
apropriacao, as relacoes primeiramente se organizam entre os
sujeitos e depois sdao internalizadas, no movimento interpsiquico
que se torna intrapsiquico (Vigotski, 2007). Em outras palavras, as
relacdes intrapsiquicas sao constituidas a partir das relagoes

2 Disponivel em: https://educacao.aparecida.go.gov.br/tag/cefpe/. Acesso em: 01.
nov. 2024.
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interpsiquicas. Por esta razao, planejamos o curso tomando como
ponto de partida e priorizando as atividades coletivas.

O trabalho pedagodgico-didatico se organizou em atividades
de estudo, estruturado em torno das relagdes entre o objetivo da
atividade, as agOes e as condigOes para que se realizassem, visando
formar a rede conceitual acerca do objeto a ser apropriado.

Em atividade de estudo, as professoras cursistas foram
estimuladas a reproduzirem o processo real da génese e
desenvolvimento do conhecimento, de modo a se apropriarem dos
conceitos, executando ag¢des mentais sobre os conteudos
historicamente construidos. Isto porque a atividade de estudo
permite a reproducao consciente das relagoes e da unidade entre o
histdrico e o 16gico no desenvolvimento da cultura, possibilitando
aos estudantes a apropriacdo dos conhecimentos tedricos, a
consciéncia e o pensamento tedrico (Davydov, 1998).

As tarefas de estudo foram elementos centrais da atividade de
estudo, pois visavam permitir as professoras cursistas a
compreensao de problemas particulares a partir do entendimento
da relagdo geral do fendmeno - relagdes entre educagio e
tecnologia. Estas tarefas de estudo partiam, entao, de situagdes ou
questodes cotidianas das professoras cursistas e que precisavam ser
resolvidas, com o objetivo de superar — por meio do pensamento
com e por conceitos — as explicagdes de senso comum, baseadas
exclusivamente na pratica imediata e sob um tinico ponto de vista.

As tarefas priorizavam atividades coletivas como estratégia
para estimular a busca de diferentes determinantes para o
tratamento dos contetdos propostos. Tinham também como
proposito colaborar para o aprofundamento conceitual. Dito de
outra forma, as tarefas foram propostas a partir da andlise de
situagOes ou fendmenos por meio de abstragdes orientadas para a
construcao de conceitos tedricos.

O planejamento do curso, realizado coletivamente em
reunides do Kadjot, tinha como objetivo inicial abordar, com maior
énfase, aspectos tedricos e epistemologicos como possibilidades
explicativas para as relagdes entre educacdo e tecnologias. Isso
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porque em pesquisas anteriores identificamos que os processos
formativos, na sua maioria, se restringem ao foco técnico e
instrumental.

Vazquez (2011) destaca que qualquer atividade humana é
adequada a um determinado fim, entretanto, esse fim ndo se impde
a realidade de forma imediata como uma mera transferéncia do
ideal para o real. A construgao da realidade concreta — assim como
toda atividade humana - se depara com resisténcias e
adversidades.

Nesse sentido, mesmo que a atividade humana seja adequada
a um fim, o resultado final desta atividade destoa dos objetivos e
da intencionalidade primeira de seu fim. “Essa inadequagao entre
intengao e resultado evidencia-se tanto na atividade dos individuos
como na propriamente social” (Vazquez, 2011, p. 223). Isso ocorre
porque os resultados existem primeiro idealmente, como um
produto da consciéncia, e depois se constituem como um produto
real, que sofre mudangas no processo de realizagao.

O curso foi pautado na seguinte ementa, construida pelo
Kadjot: Unidade tecnologia, trabalho e formagao humana; Relagoes
entre tecnologia e educacao; Trabalho pedagdgico-didatico na
abordagem historico-cultural; e teve trés objetivos: 1) compreender
a tecnologia como uma constru¢do sdcio-histoérica; 2) produzir
dispositivos tecnoldgicos educacionais e 3) avaliar os dispositivos
educacionais produzidos. Além disso, o curso estava dividido em
trés unidades tematicas: 1. Tecnologia, trabalho e formagao
humana 2. Relagdes entre tecnologia e educacdo: diferentes
perspectivas e 3. A tecnologia na mediacdo do trabalho
pedagogico-didatico.

Inicialmente, foram ofertadas 20 vagas, sendo que 26
candidatos se inscreveram, 19 iniciaram as atividades e 10
concluiram o ciclo formativo. Os encontros ocorreram em dois
momentos.

No primeiro momento, foram realizados 11 encontros no
periodo entre 22/03 e 14/06/23, nos quais foram abordadas as duas
primeiras unidades tematicas. A primeira tematica, “Tecnologia,
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trabalho e formacao humana”, foi desenvolvida em sete encontros,
nos quais foram realizadas quatro tarefas (Quadro 2).

Quadro 2 - Primeira unidade tematica do “Ciclo formativo em
Educacao e Tecnologia” - Unidade tematica I - Tecnologia, trabalho
e formac¢ao humana.

Conteudos: unidade tecnologia, trabalho e formagdo humana; relagdes entre
tecnologia e educagao.

Objetivo geral: compreender a relacdo universal do

objeto estudado. TAREFAS DE
ESTUDO
Objetivos especificos Encontro
Tarefa Tema

e Apresentar a proposta do curso;
e conhecer os integrantes do curso e
seus interesses pelas tecnologias;

. o . 1° encontro Cartaz sobre
e identificar os principais tipos de ,
. . [proposto e 1 o que ¢
usos de tecnologias na vida pessoal e . .
discutido]. tecnologia.

profissional;
e compreender a tecnologia como
constructo socio-historico.

e Compreender a tecnologia como R
2° encontro

constructo socio-histérico; [ " Analise do
proposto e

e problematizar o processo de analise . documentario
. discutido]; 2 -
de um filme; R Nacao
. ~ 3° encontro .
e problematizar as relagdes entre . . digital®
. - [discutido].
tecnologias e educagéo.
. ~ Estudo do
e Problematizar as relagdes entre o
. - 5° encontro texto de
tecnologias e educagao; .
R s [proposto]; Peixoto
e compreender as trés possibilidades o 3
L. - 7° encontro (2012) e
explicativas das relagdes entre . . -
. _ . [discutido]. questdes a
tecnologia e educacdo (Peixoto, 2012);
autora.

3 GNT. Nacao digital [Arquivo de video]. 2020, 04 de novembro. Recuperado de:
https://vimeo.com/122728708
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e compreender, por meio de
atividade, a realiza¢do de andlise
tematica e interpretativa de uma
unidade de leitura (Severino, 2013).

e Compreender a tecnologia como
constructo socio-historico;

e problematizar diferentes
perspectivas investigativas da relacao
entre tecnologia e mediagao

pedagogica; 4° encontro

e problematizar as relagdes entre [discussao Anadlise
tecnologias e educagao; do texto do textual de

e compreender a indissociabilidade Severino]; Severino
entre forma e contetido; 5° encontro 4 (2013) para o
e empreender analise interpretativa [discussao estudo do
do texto (Peixoto, 2012), segundo do texto do texto de
metodologia desenvolvida por Severino]; Peixoto
Severino (2013); 7° encontro (2012).

e contextualizar/situar o texto e o [proposto].

pensamento da autora;

e estabelecer posi¢des proprias a
respeito das perspectivas
investigativas da relagao entre
tecnologia e mediagao pedagogica.

Fonte: elaborado pelos autores.

A compreensao da relacdo universal do objeto estudado — as
relagdes entre educagao e tecnologia — nos permite explicitar os nexos
internos da esséncia do fendmeno. Em outros termos, é na relacao
entre as particularidades que o constituem que se torna possivel
promover agdes entre o singular e o universal do fendmeno.

A apropriagao de um conhecimento objetivado nos permite
constituir o pensamento tedrico, que “[...] reflete o objeto no aspecto
das relagdes internas e leis do movimento deste, cognosciveis por
meio da elaboracao racional dos dados do conhecimento empirico.
Sua forma logica é constituida pelo sistema de abstragdes que
explica o objeto” (Kopnin, 1978, p. 152).
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Assim, nos estudos sobre educacdo e tecnologia,
compreendemos que os estudos epistemoldgicos sobre esse
fendmeno nos permitem evidenciar as relagdes entre os sujeitos
e objetos técnicos,
educativas, concepgdes de tecnologia e educacao.

No que se refere a segunda unidade, “Rela¢des entre
tecnologia e educacdo: diferentes perspectivas”, ela foi
desenvolvida em quatro encontros e foram realizadas trés tarefas,

como descrito no Quadro 3.

sociais revelando distintas finalidades

Quadro 3 - Segunda unidade tematica do “Ciclo formativo em
Educacao e Tecnologia”. Unidade tematica II - Relacdes entre
tecnologia e educacao: diferentes perspectivas.

Contetido: relagdes entre tecnologia e educacio.
Objetivo geral: promover tarefas particulares que TAREFAS DE
podem ser resolvidas por meio da relagao geral. ESTUDO
Objetivos especificos Encontro Tarefa Tema
. . ~ Andlise de
e Discutir as percepgoes 8° encontro
. - charges sobre
instrumental e determinista; [proposto e ~
. ~ . . as relagOes
e correlacionar as percepgdes discutido] e 5
. .. entre
instrumental e determinista, 9° encontro .
. . tecnologia e
enquanto polos que fomentam a [discutido]. -
(s educagao.
l6gica tecnocentrada;
e correlacionar as 0 ~
) perée}?goes Construgao
instrumental e determinista, o
. 9° encontro de meme
enquanto polos da légica
[proposto] e sobre as
tecnocentrada; o 6 -
. N 10° encontro relagdes entre
e problematizar as relagdes entre N .
. - [discutido]. tecnologia e
tecnologias e educagao. <
educacao.
Dramatizacao
e Aprofundar a compreensao das 11° encontro das relagoes
abordagens instrumental, [proposto e 7 entre
determinista e critica; discutido]. tecnologias e
educacao
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® expressar a Compreenséo das para

abordagens instrumental, representar
determinista e critica; uma situagao
e problematizar as relagdes entre escolar.

tecnologias e educagao.

Fonte: elaborado pelos autores.

No intuito de atender ao objetivo geral desta unidade foram
construidas tarefas de estudo que propunham exercitar a
compreensao entre esséncia e aparéncia que constituem as relagoes
entre sujeitos sociais e objetos técnicos. Para tanto, foram criadas
acOes de modelagao da relagdo universal e de sua transformacao,
que, posteriormente, foram produzidas e problematizadas
coletivamente com as professoras cursistas.

Para Davidov (1988, p. 182), “[..] os modelos de estudo
constituem o elo internamente imprescindivel no processo de
assimilacio dos conhecimentos tedricos e dos procedimentos
generalizados de agao”. Segundo o autor, “O trabalho com esse
modelo aparece como o processo pelo qual se estudam as
propriedades da abstragao substancial da relagao universal” (p. 183).

Desse modo, organizadas com o objetivo de estimular o
pensamento tedrico, foram propostas as Tarefas 5, 6 e 7 que partem
da problematizacao e andlise de producoes alheias a produgdes do
grupo de professoras cursistas, articulando as agoes e operagoes na
realizagao das tarefas, de forma que elas chegassem a compreender
as relacdes essenciais dos fendmenos e generalizassem o
conhecimento para novas situagoes.

As professoras cursistas foram desafiadas a explorar as
determinagdes subjacentes aos contetidos em estudo, a partir do
pensamento tedrico. Enquanto isso, o mesmo movimento pode ser
verificado nas agdes e operagdes desenvolvidas pelos
pesquisadores-professores em todo o processo.

No dltimo encontro do primeiro momento (14/06/23) foi
proposta a Tarefa 8, que consistiu no planejamento e execucao de
uma aula fundamentada na perspectiva critico-dialética nas

59



respectivas escolas de atuagao das professoras cursistas. Para isso,
apos o meés de recesso das professoras cursistas (julho/2023), o més
de agosto foi direcionado para que elas pudessem avangar no
planejamento, bem como realizar a Tarefa 8.

O segundo momento do curso teve nove encontros, realizados
entre 06/09 e 01/11/23. Este momento foi dedicado a trabalhar a
ultima unidade tematica “A tecnologia na mediacao do trabalho
pedagogico-didatico”. Essa unidade teve como base a analise
coletiva da Tarefa 8, planejada e executada entre os meses de julho
e agosto (Quadro 4).

Quadro 4 - Terceira unidade tematica do “Ciclo formativo em
Educacao e Tecnologia”. Unidade tematica III - A tecnologia na
mediagao do trabalho pedagdgico-didatico.

Conteudo: tecnologia na mediacdo do trabalho pedagogico-didatico sob os
fundamentos da epistemologia da praxis.
Objetiv'o geral - avaliar a compreensao TAREFA DE ESTUDO
generalizada do fenomeno.
Objetivos especificos Encontro Tarefa Tema

12° e 13°
e Compreender a tecnologia na encontro
mediagao do trabalho [proposto]; Aulas sobre a
pedagoégico-didatico; 14°a17° perspectiva
e compreender o trabalho encontros 8 critico/dialética
pedagogico-didatico com a [discutidos]; na escola de
tecnologia baseado numa 18%a 20° atuacao.
abordagem pedagdgica. encontros de

encerramento..

Fonte: elaborado pelos autores.

O segundo momento do curso esteve organizado em trés
etapas nas quais as professoras cursistas elaboraram apresentagoes
de modo a compartilhar com o grupo agOes realizadas em seus
locais de trabalho, conforme os objetivos definidos; fizeram suas
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apresentacoes de modo dialogado com as colegas e entre os
encontros 18, 19 e 20 fizemos a finalizacdo do curso, com postagem
das tarefas finais, didlogos de autoavaliacdo das atividades e
entrega dos certificados.

O exercicio da préaxis proposta na Tarefa 8 visava analisar
como as professoras cursistas retomavam sua atividade real de
atuagdo e construiam novas relagbes com sua atividade
profissional, fomentando meios de superagao da condigao alienada
na qual o professor se encontra no seu ambiente de trabalho,
inclusive, com a constru¢do de novos motivos e necessidades.

Na Tarefa 8 as professoras cursistas foram realocadas em suas
condigdes concretas de trabalho, problematizando a fungao social
da escola, as suas proprias formacdes e efetivando ag¢des na
unidade conteddo e forma sobre a tecnologia no trabalho
pedagogico-didatico.

Em fung¢ao do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, que
garante anonimato, as professoras, suas falas e produgdes serdo
apresentadas como Professora A, Professora B e assim por diante,
levando em consideragao a ordem alfabética da lista de participantes
do curso, de professoras cursistas concluintes da formacao.

Todas as tarefas realizadas (exceto a Tarefa 1) e materiais de
apoio para a formagao foram postadas em um Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) — Moodle Ipé‘, na plataforma de pesquisa e
extensdao da Universidade Federal de Goias (UFG). Os dados da
pesquisa foram registrados por meio de didrios de campo, registros
fotograficos e materiais produzidos pelas professoras cursistas
durante a realizagdo das tarefas.

O diario de campo foi composto por duas dimensoes. A
primeira foi predominantemente descritiva, composta pelos
seguintes itens: a) descri¢ao geral de espaco fisico; b) descricao

4 Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment) é um aplicativo
de cédigo livre e aberto, que estrutura em uma Unica plataforma diversas
ferramentas (féorum de discussao, troca de mensagens, postagem de arquivos de
texto, som e imagem etc.) para a organizacdo de atividades de ensino e de
aprendizagem. Fonte: https://moodle.com/pt-br/.
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geral das professoras cursistas e c) reconstrucao dos didlogos. A
segunda teve carater reflexivo e direcionada a questdes como: a)
elementos a serem considerados na anadlise; b) reflexdes sobre o
método; c) conflitos e dilemas éticos e d) autoavaliacao do/a
observador/a.

Em cada encontro foi elaborado ao menos um diario de campo,
que tera seus dados apresentados ao longo da discussao dos
proximos capitulos pela sigla DC, seguidos do encontro a que se
refere, sendo DC1 - o didrio de campo do 1° encontro —, DC2 - o
didrio de campo do 2° encontro — e assim por diante.

Nos didrios de campo foram registrados trechos de didlogos
entre os pesquisadores-professores e as professoras cursistas. Tanto
a reprodugao dos registros escritos feitos pelos pesquisadores nos
diarios de campo quanto das falas de professoras cursistas e
pesquisadores-professores serdao grafadas entre aspas e em italico.

Orientados pelos objetivos tracados no planejamento do
“Ciclo formativo em Educagao e Tecnologia”, o grupo de pesquisa
— ao longo da execugdo da formagao — redefiniu os elementos do
trabalho pedagogico-didatico necessarios para atender nao so as
necessidades de aprendizagem das professoras cursistas como
também os objetivos pedagogicos dos pesquisadores-professores
do curso. Sendo assim, no intervalo entre cada encontro realizado
semanalmente, o grupo de pesquisa se reuniu e discutiu
coletivamente sobre os encontros anteriores, reavaliando e, quando
necessario, adaptando o plano de aula para o encontro seguinte.

Esse movimento de idas e vindas realizado pelo grupo Kadjot
foi necessario, tendo em vista que a atividade humana nao possui
um dominio absoluto sobre o objeto ou sobre a realidade que
pretende transformar. A acdao do homem ¢ limitada pelo proprio
objeto, pelos meios e pelas condigdes com as quais essa atividade é
realizada (Vazquez, 2011).

Ao estabelecermos objetivos durante as reunides de
planejamento dos encontros, reforcamos que “pelo fato de tragar
fins, o homem nega uma realidade efetiva, e afirma outra que ainda
nado existe” (Vazquez, 2011, p. 224). Ao estarmos em constante
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planejamento, negamos uma realidade efetivamente imposta pela
logica neoliberal, de cursos de formacgdo continuada semi-
estruturados e oferecidos de modo aligeirado, reproduzindo a
logica instrumental, e insistimos em um projeto de formagao
continuada para o desenvolvimento de um pensamento critico
sobre a realidade que circunscreve os docentes.

Provocamos as professoras cursistas a acessarem artefatos
tecnoldgicos diferentes daqueles impostos e naturalizados pelo
discurso hegemoénico, mas sem atacar as suas representacdes
iniciais. Isto porque, na perspectiva da racionalidade objetiva
histérica, enquanto construgao coletiva, nao se tratava de
simplesmente contestar o uso irrefletido de objetos técnicos e sim
de provocar a reflexdao contextualizada sobre eles. Foi preciso
atentarmos para o fato de que o objeto da apropriagao nao é o
artefato em si, mas o seu significado (Leontiev, 2014).

A apropriagao de tecnologia por docentes, aqui representados
pelas professoras cursistas, se fundamentou tanto nas suas condigoes
objetivas de existéncia quanto nos sentidos e significados que elas
atribuiam a tecnologia, durante a atividade (Vazquez, 2011).

As condigOes concretas sao determinantes na formagao da
consciéncia, sendo esta construida socialmente e responsavel por
revelar a mediacdo entre os elementos externos (instrumentos) e
internos (signos) (Leontiev, 1978).

No primeiro encontro do curso, no momento de apresentagao
da proposta e de didlogo inicial com as professoras cursistas,
identificamos que a expectativa era de que o curso tivesse um foco
pragmatico para o uso de recursos digitais. Em grande parte, isso
se deve as dificuldades que estas tiveram ao lidar com os aparatos
tecnoldgicos no contexto do trabalho remoto emergencial durante
a pandemia da covid-19. Essa foi uma questao muito evidenciada
pelas professoras cursistas durante todo o ciclo formativo.

“Alguns professores cursistas esperam aprender sobre tecnologia na perspectiva
instrumental (alfabetizacdo tecnologica); a pandemia fez com que muitos se
aventurassem com a tecnologia produzindo videos e acessando o Google Meet; a

63



Professor F comentou que "a gente sé aprende na necessidade”, outra cursista disse
"sempre tem alguém para me ajudar” se referindo a tecnologias; outra cursista deu
exemplo sobre uma "muisica” que apenas jovens escutam (se referindo a questdo de
geracdo tecnoldgica)” (DC1).

De acordo com os estudos de Silva e Silva (2021), durante a
pandemia, diversos docentes relataram que nao possuiam
equipamentos adequados para realizar a atividade educativa no
contexto de ensino remoto, ou que tiveram que utilizar os préprios
equipamentos. Estudos de Oliveira (2022) também demonstram
que houve uma intensificagao e precarizagao do trabalho docente
que foi agudizada pela falta de suporte tecnoldgico das institui¢oes
de ensino: “houve uma cursista que citou o programa conexdo escola, o
programa custou caro e ndo foi usado, o que funcionou mesmo foi o
whatsapp” (DC1).

Podemos notar pelas falas das professoras cursistas que nao
existiu uma orientagdo por parte da gestdo em relagdo a quais
aplicativos e programas deveriam ser utilizados durante a
pandemia. A falta de orientacdo por parte das instituicdes de
ensino se somou o processo de financeirizacdo em marcha, o que
facilitou a agao de diversas big techs® na implementacao de suas
plataformas digitais nos ambientes escolares. Isto abriu brechas
para a utilizacdo de plataformas digitais privadas no ensino
publico brasileiro, para o processo de aceleracdo das formas de
privatizacao dos setores publicos e para a substitui¢do da mao de
obra docente por intermédio de estratégias de educacao a distancia
(Silva; Silva, 2021).

Quando o Estado depende da infraestrutura tecnoldgica de grandes
empresas transnacionais com sistemas cuja gestao algoritmica se baseia em
solugdes proprietarias e de coédigo fechado, sua capacidade de atuar para
garantir os interesses de uma politica nacional fica comprometida: a logica

5 Big Techs: o termo se refere a um conjunto de empresas monopolistas que
dominam o mercado de tecnologia, situadas especialmente nos Estados Unidos.
Também denominadas por Big Five, composta por: Google, Apple, Meta, Amazon e
Microsoft.
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de investimento em inovacao nacional é substituida pelo mero consumo de
tecnologias terceirizadas (Evangelista, 2024, p. 112).

A dependéncia tecnologica do setor educacional do Estado
brasileiro durante a pandemia, para que se conseguisse dar
continuidade as aulas nos diferentes niveis e modalidades de
ensino, foi justificada pela excepcionalidade do momento.
Entretanto, a chamada plataformizacdao da educagao por vias de
tecnologias do setor privado expressa fundamentalmente a
ideologia de flexibilizacdo educacional de carater empresarial que,
em seu conjunto, padroniza, descentraliza e responsabiliza o
professor pelas dificuldades presentes no ambiente escolar,
adequando a educagdao ao consumo de pacotes educacionais
oferecidos pelo setor privado (Silva; Silva, 2021).

Este processo de imposi¢ao da logica e de instrumentos
gerenciais do setor privado a educacdo publica gera também uma
imposicao ideoldgica que pode resultar na criagdo de consenso no
ambito da sociedade civil. No contexto da pandemia, pudemos
observar a ampliagdo do discurso instrumental e determinista na
educagao, reforcando a ideia de que o dominio dos aspectos
técnicos da tecnologia seria suficiente para solucionar os problemas
educacionais.

Ao exporem suas expectativas quanto ao curso, as professoras
cursistas se referiram a "analfabetismo digital", "usar por necessidade"
e "sair tinindo" (DC1). Neste momento, pudemos notar elementos
do discurso hegemonico sobre as relagdes entre educagao e
tecnologia, mas também possibilidades de superagao, ao
identificarmos a percepcao de algumas professoras cursistas de que
nao ha discussao politica sobre tecnologia e sim um “silenciamento
dos professores e negagio" (DC1).

As medidas adotadas para a educagdo durante a pandemia
acentuaram o processo de financeirizagao da educagao.

A naturalizacdo de uma ldgica politica marcada pela auséncia de diretrizes
nacionais para a educagao e de efetivo apoio técnico e financeiro por parte
do governo federal, indutoras da flexibilizagao dos dias letivos e da adogao
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das atividades nao presenciais, foi o caminho fértil para avangos nos
processos de clara interpenetragao da esfera publica na esfera privada, em
detrimento da esfera publica, envolvendo diversos atores institucionais ou
ndo ligados ao setor privado e a financeirizagdo. Nao se trata de acidente de
percurso, mas de intensificacdo de uma politica de desmonte do setor
publico, de apropriacao e controle dos processos e dinamicas pedagogicas
em detrimento da autonomia das instituicbes e de seus profissionais.
(Dourado; Siqueira, 2020, p. 854).

Considerando este projeto voltado para a desintelectualiza¢ao
docente e a mercadorizagao da educagao, aderimos ao proposto por
Silva (2018)%, no que diz respeito as categorias orientadoras de uma
formacao pautada na epistemologia da praxis: a) unidade entre
teoria e pratica; b) relagao entre forma e contetdo; c) promogao de
uma praxis criativa e revoluciondria, por meio de um trabalho
criativo como principio educativo e da garantia de um sentido
politico da educagao.

No contexto da sociedade que temos, com a imposigao da
logica neoliberal sobre os processos formativos se efetivando com
tanta forca, nos centramos nas duas primeiras categorias,
considerando que ja se coloca numa perspectiva revolucionaria
uma formagao com rigor tedrico, com muitas tarefas de estudo e
que engloba 120 horas, especialmente quando esta envolve
professoras trabalhadoras da educagao infantil, anos iniciais do
ensino fundamental, que atuam como apoio pedagdgico. A atitude
politica transgressora por parte do Kadjét se articula aquela do
CEFPE de Aparecida de Goiania — que acolheu e se integrou ativa
e intencionalmente a nossa proposta.

A unidade entre teoria e pratica nos orientou na elaboragao de
atividades, no aporte de recursos didaticos e nas atividades de estudo.
Isto porque esta unidade pressupde a compreensao de que a pratica —
enquanto atividade intencional — s6 pode assim ser materializada se
houver a partilha de uma concepgao consciente de mundo.

¢ Conferir o Quadro 1 na p. 45 do capitulo 1 deste livro.
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Do mesmo modo, quanto a relagao entre forma e conteudo,
buscamos atentar para a organizagao do ciclo formativo (forma),
levando em conta os objetivos pedagdgicos dos contetidos de cada
unidade tematica e, sobretudo, considerando as condi¢bes
concretas das professoras cursistas, no que se refere as suas
experiéncias de vida e de trabalho no contexto particular das
condigodes historicas determinadas. Foi importante considerar as
condicOes particulares dos pesquisadores-professores, visto que as
acoes e as operagOes humanas se condicionam ao contexto, estando
articuladas as relagdes que se estabelecem entre os sujeitos, suas
necessidades e motivos e os instrumentos disponiveis e incluidos
neste contexto formativo.

Ao abordarmos a relagdao entre educagao e tecnologia, em
contraposicio a visao hegemoénica e fetichizada na sociedade
capitalista, sedimentamos junto as professoras cursistas discussoes
questionadoras de tal viés, no sentido de romper com a cotidianidade
limitante da pratica docente. Tal abordagem visava levar as
professoras cursistas em dire¢ao a construcao de outras possibilidades
de insercgao de artefatos no trabalho pedagogico-didatico.

Longe da casualidade, foi intencional, por diferentes
momentos e estratégias didaticas, a discussao de questdes acerca
da profissionalizacdo docente, condi¢des de trabalho, sobrecarga
de atividades das mulheres, relacdes de trabalho e sistema de
ensino, bem como de questdes relativas as angustias vividas
durante o ensino remoto emergencial. Por esta razao, destacamos
na préxima se¢ao as condigdes concretas docentes.

A formagao em suas unidades tematicas, referéncias de estudo
e tarefas, se constituiu como um momento de possibilidade de
transformacgdo das realidades, dos sentidos e significados no
processo constante de objetivagdo e apropriagao e € isso que
buscaremos evidenciar nos capitulos seguintes.
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2.2 As condigOes concretas de vida das docentes

O curso de formagdo evidenciou o carater histérico da
feminizacdo do magistério no Brasil, principalmente na educagao
basica, sendo que das 26 vagas ofertadas, 24 foram preenchidas por
mulheres, das quais dez concluiram o curso. Estas professoras
enfrentaram muitas dificuldades para conciliar as obrigacoes
historicamente atribuidas ao sexo feminino com as demandas do
trabalho e do curso. As tarefas domésticas, os cuidados com
familiares e a educagdo dos filhos foram justificativas frequentes
para a falta de pontualidade e auséncia dos encontros, assim como
para atrasos na realizagao das tarefas propostas.

Em estudo sobre o processo de feminizagao do magistério no
ensino basico, Pra e Cegatti (2016) apontam que

[...] a trajetdria profissional das mulheres em profissdes tradicionalmente
entendidas como femininas geralmente ¢é interrompida devido a gravidez
e/ou a dedicagao temporaria a vida familiar (doméstica). Homens presentes
nestas mesmas profissdes, isentos de tais encargos, detém condigdes para
dedicar-se exclusivamente a carreira e a especializacdo. Tais condi¢des
valorizam seu curriculo profissional, o que se reflete tanto no prestigio,
quanto no salario (p. 223).

A sobrecarga de trabalho e a conciliagio de papéis sao
dificuldades concretas enfrentadas pelas mulheres na trajetoria
académica e profissional.

Ao discutir a relevancia do trabalho no contexto da pandemia
da covid-19, Antunes (2020a) alerta para o equivoco de adotar o fim
da centralidade do trabalho. Ele explica que a pandemia expds
ainda mais esse equivoco, ja que “a evidéncia ontologica desses
equivocos estd limpidamente estampada na paralisia que
presenciamos nesta fase de capitalismo pandémico” e acrescenta,
“sem trabalho, é impossivel a geragao de coagulos de valor e de
riqueza social” (p. 18).

De fato, a pandemia da covid-19 escancarou ainda mais as
iniciativas de exploragdao do trabalhador e “algumas praticas se
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converteram em verdadeiros laboratdrios de experimentagao, de
que sao exemplos o home office, o teletrabalho e, no universo
educacional, o EAD (Ensino a Distancia)” (Antunes, 2020a, p. 19).

Dentre os maleficios de tais praticas, o autor alerta para “o fim
da separagdo entre tempo de trabalho e tempo de vida [...] com
clara incidéncia da intensificagdo do trabalho feminino, podendo
aumentar ainda mais a desigual divisao sociossexual e racial do
trabalho” (Antunes, 2020a, p. 19). Isso corrobora a andlise de
Harvey (2020, s. p.), no inicio da pandemia, ao afirmar que “o
progresso do covid-19 exibe todas as caracteristicas de uma
pandemia de classe, género e raga”.

As dificuldades vivenciadas pelas professoras cursistas no que
diz respeito ao desenvolvimento do ensino remoto durante o
periodo de isolamento social foram evidenciadas em suas falas.
Para aquelas professoras cursistas que possuiam menor
familiaridade com as tecnologias, o inicio do curso de formagao
representou um periodo de grande desafio, gerando frustragao,
inseguranca e pode ter acarretado desisténcia.

“[...] "a gente so aprende na necessidade”, outra cursista disse "sempre tem alguém
para me ajudar” se referindo a tecnologias; outra cursista deu exemplo sobre uma
"miisica” que apenas jovens escutam (se referindo a questdo de geragdo tecnoldgica);
ainda houve uma cursista que citou o programa conexdo escola, o programa custou
caro e ndo foi usado o que funcionou mesmo foi o whatsapp. [...] Uma colega, docente
da rede desde 2005, logo no inicio do didlogo comentou que estava com desejo de
desistir do curso por ter aversdo, pavor de ligar um computador. [...] Professor,
diretor de uma unidade escolar, e estd cursando mestrado. Juntamente com o colega
apresentaram estarem frustrados com as tecnologias e com as politicas piiblicas
relacionadas as tecnologias. Os filhos das duas professoras dio suporte para o uso de
diferentes recursos, dizem que mexem muito com tecnologia e que agora tem
dificuldade com textos manuscritos. Outra docente comentou que solicita ajuda aos
colegas da escola para a realizagdo de trabalhos que utilizam tecnologias digitais e se
considera analfabeta digital. Docente que ji havia realizado seu relato faz uma
intervengdo citando que teve de aprender, mesmo ji sendo tutora, a utilizar os
softwares de videoconferéncia: Google Meet, Zoom” (DC1).

Ante o exposto, é preciso destacar as expectativas das professoras
cursistas diante do curso ofertado, que siao evidenciadas ja no
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primeiro encontro: “alguns professores cursistas esperam aprender sobre
tecnologia na perspectiva instrumental (alfabetizacdo tecnoldgica); a
pandemia fez com que muitos se aventurassem com a tecnologia produzindo
videos e acessando o Google Meet” (DC1).

Diante das percepg¢des apresentadas pelas professoras cursistas,
os pesquisadores-professores suscitaram reflexdes e apontaram
elementos para uma perspectiva critica do conceito de tecnologia.

“[...] tecnologia ndo sdo apenas objetos, mas também linguagem, forma, contetido,
pratica, é simbdlico, etc. E que as discussdes a serem realizadas a partir da formagdo
humana e na educagdo é um conceito, e relacdes mais complexas que podem ser vistas
nas representacdes sociais coletivas distintas. [...] o fato de terem nos cartazes as
representacdes das tecnologias como o papel, a tinta da caneta, a tesoura, o tubo de
cola” (DC1).

Para expor as idas e vindas do ciclo formativo em educagao e
tecnologia, a dinamica entre apropriacdo de tecnologias e sua
objetivacao no trabalho pedagogico-didético, apresentaremos, nos
proximos capitulos, as andlises elaboradas a partir das unidades
tematicas.

Conforme abordagem pedagdgica adotada nesta pesquisa,
consideramos que a apropriacao de objetos e conhecimento — que
sao fruto da objetivagao social e histérica humana — é movimento
que vai do social ao individual. Isto significa que a dinamica entre
apropriacdo e objetivacao € socialmente mediada, ndo ocorrendo
espontaneamente, como resultado das determinagdes bioldgicas.
Esta compreensdo foi fundamental para a condugao da presente
pesquisa e impos adogao do motivo como categoria de andlise das
atividades realizadas pelas professoras cursistas.

Os motivos sdao aspectos que impulsionam e orientam a
atividade humana, e se originam de suas necessidades. Assim
como Cedro (2008, p. 208-209), “[...] Sabemos que na abordagem
histérico-cultural sdao os motivos dos individuos que os colocam
diante da necessidade de se organizarem para a realizacdao de
determinado conjunto de agbes, equipados com certos
instrumentos [...]”. Desse modo, além da "dindmica entre
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apropriacao e objetivacao" e da "unidade formagao-trabalho”, a
analise do projeto formativo nos requereu considerar as atividades
realizadas pelas professoras cursistas na articulagdo entre
necessidades, motivos e instrumentos.

Nos capitulos trés, quatro e cinco serdo abordadas,
respectivamente, cada uma das unidades tematicas nas quais o
projeto formativo foi organizado.
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No contexto desta pesquisa, compreendemos a tecnologia
como processo e produto da atividade humana, um constructo
social no qual se objetiva o trabalho e o conhecimento
historicamente construido. Na sociedade de classes, os produtos do
trabalho sdo apropriados de maneira desigual, a partir das
diferentes condig¢Oes materiais nas quais os sujeitos estao inseridos
(Leontiev, 1978).

Na sociedade capitalista, a tecnologia é convertida em forga
produtiva, que serve nao apenas para aprimorar a producao de
mercadorias, mas também para ampliar a exploracao da forca de
trabalho dos sujeitos, por meio da intensificacdo da jornada e
aumento da produtividade (Mészaros; 2016, Marx, 2013). Na
contemporaneidade, esses mecanismos de exploragao e controle
estdo em plena expansao com a adogdo de tecnologias e
plataformas digitais, que resultam em grande precarizacao do
proletariado (Antunes, 2020b).

A insercao de tecnologias no campo educacional é uma
questdo em destaque, amplamente presente em politicas
educacionais e pesquisas sobre os processos de ensino e
aprendizagem, no qual se observa o discurso hegemonico que
adere a racionalidade instrumental, mantendo mais o foco na
tecnologia do que em questdes de ordem pedagdgico-didatica
(Peixoto, 2023).
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O caradter tecnocéntrico que prevalece nas politicas e programas
educacionais orienta também os programas de formagao inicial e continuada
de professores. Na verdade, as politicas educacionais referentes as
tecnologias se colocam no bojo das reformas educacionais brasileiras que, a
partir dos anos 1990, se alinham as demandas economicas de ordem
neoliberal. Neste caso, a centralidade na tecnologia é mais um dos elementos
importantes para a consolidacdo de um projeto que ordena os objetivos e os
melhores meios aos fins a serem alcancados. E assim que a énfase na
tecnologia se articula ao foco nos resultados quantitativos, a fragmentagao
do trabalho docente e a supervalorizagao da dimensao técnica do trabalho
do professor, fazendo parte de um mesmo projeto de submissao da educagao
a economia (Peixoto, 2023, p. 14).

Para compreendermos as relagdoes estabelecidas entre
educacdo e tecnologia, em especial, a dinamica entre apropriacao e
objetivacdo, é pertinente considerar que essas relagdes sao
estabelecidas no contexto alienante da sociedade do capital. Os
trabalhadores da educacao vendem a sua forca de trabalho e, além
disso, tém que incorporar objetos técnicos em suas atividades
pedagogico-didaticas. Ao mesmo tempo, a formagdo inicial, e
aquela proporcionada ao longo da atuagdo profissional, ndo
favorecem a apropriagao desses objetos pelo docente.

Tomando o trabalho pedagdgico-didatico como uma atividade
intencional, que articula teoria e pratica, a formagao docente é
fundamental para a construgao das praticas educativas, cuja
esséncia € o processo de ensino e aprendizagem. Tal concepcao de
trabalho pedagogico-didatico constitui-se, assim, em praxis,
entendida como a agdo consciente e intencional que visa
transformacao social. A préxis, nesse sentido, transcende a simples
execucao de tarefas, pois envolve a reflexdo critica sobre o contexto
em que o professor atua e o compromisso com a transformacao
social através do ato educativo (Silva, 2018).

Sob estas lentes, os processos formativos de professores
devem possibilitar a construgao e a apropriacao do conhecimento,
assim como das dimensdes pedagdgica e técnica que sdo
necessarias ao trabalho pedagdgico-didatico. Desse modo, a

75



formacao continuada é um processo que nao se esgota em cursos
de curta duragao.

Diante da relevancia dos processos de formagao continuada,
na pesquisa tratada neste livro, buscamos explicar, a partir de um
projeto de formacdo continuada docente, a dinamica entre
apropriacao e objetivagao de tecnologias no trabalho pedagdgico-
didatico.

A primeira unidade tematica do ciclo formativo foi Tecnologia,
trabalho e formagdo humana e teve como propdsito promover a
compreensdao desses elementos em sua articulagio e seus
desdobramentos no trabalho pedagdgico-didatico. A tecnologia
como um constructo socio-histérico foi objeto de estudos e debates,
em sua relagao com a educacao e na mediagao pedagdgica, com
base no materialismo histérico-dialético. Essa proposta se
fundamenta na necessdria compreensao do fendmeno estudado em
sua rela¢do com a totalidade e em sua construgao sdcio-histérica.

De acordo com Peixoto (2015, p. 320), compreender a
natureza do  conhecimento, em seus fundamentos
epistemologicos, “pode nos ajudar a compreender [que] as
relacdes entre as tecnologias e a educacao nao se reduz aquela de
procedimentos técnicos a serem seguidos”.

Nesta unidade tematica foram realizadas quatro tarefas de
estudo: 1) uma discussdo sobre o que é tecnologia por meio de
cartazes; 2) analise de um documentario; 3) um estudo de texto com
questdes a autora (Peixoto, 2012) e; 4) analise textual do texto de
Peixoto (2012), conforme orientagdes de Severino (2013).

As produgdes elaboradas a partir da realizacao das tarefas de
estudo sdo objetivacdes que expressam a reconstrucgdo interna de
uma operagao e nos dao indicios da internalizagao. Estamos nos
referindo ao processo de apropriagao, aquele no qual, a medida em
que os sujeitos tomam para si os elementos da pratica social, como
a tecnologia, ha uma transformacao reciproca entre os sujeitos e o
meio em que se inserem (Sousa, 2019).
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3.1 Tarefa 1 - aproximac¢des com o objeto de estudo

A tarefa proposta como atividade inicial do curso teve como
objetivo identificar o conhecimento e a representacao das
professoras cursistas sobre a tecnologia, incluindo a observagao
dos motivos que condicionavam as suas atividades. Ela consistiu
em uma atividade para discutir sobre o que é tecnologia,
inicialmente em pequenos grupos, visando, a partir disso,
elaborar sintese apresentada em um cartaz, seguida de uma
discussao coletiva sobre o tema e o curso em si. A necessidade que
surgiu no principio da atividade e os motivos que a
condicionavam nos permitiram apreender as formas de
manifestagdo das relagdes entre educagdo e tecnologia, na
condig¢ao e no contexto de vida daquelas professoras cursistas.

Conforme proposto, as participantes se organizaram em
grupos de quatro pessoas para as devidas problematizagdes e
realizaram a elaboragdao de um cartaz, como uma sintese que
representasse o que elas compreendiam por tecnologia. O
material inicial disponibilizado pelos pesquisadores-professores
consistiu em recortes de jornais, matérias da internet, poemas ou
trechos de literatura, charges, histéoria em quadrinhos,
propaganda e fotografias, que gerou certo entusiasmo no
processo de elaboragao dos cartazes. As cursistas dialogaram
muito entre si e com os pesquisadores-professores, momento no
qual uma pesquisadora-professora enfatizou a compreensao dos
cartazes e imagens como sintese.

Embora a atividade tenha sido realizada em um laboratorio de
informatica, no qual as professoras cursistas pudessem ter acesso a
internet, apenas um grupo fez pesquisa pelo celular, a maioria
utilizou os recursos impressos disponibilizados pelos
pesquisadores-professores, como charges e revistas. Os cinco
cartazes elaborados sao apresentados a seguir (Figura 1).
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Figura 1 - Cartazes elaborados pelas professoras cursistas no
primeiro encontro do ciclo formativo. A a E — produgdes coletivas
respondendo a provocagao: o que é tecnologia?

Fonte: dados da pesquisa.

A partir das produgoes, observamos que:
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® 0s cartazes A e B estao direcionados as tecnologias digitais:
inovagao, inteligéncia artificial, redes sociais, globalizagao,
questionamentos sobre pontos positivos e negativos e relagao com
o trabalho;

e 0 cartaz C relaciona a tecnologia a evolugdao de meios de
comunicagao;

e o0 cartaz D apresenta uma generalizacao do conceito,
afirmando que “tudo é tecnologia” e “tudo é informagao”, com
objetos como giz de cera, tesoura, caneta, cola, charges;

® 0 cartaz E propde um questionamento acerca das relagdes
estabelecidas a partir da tecnologia (imagem de microscopio ao
centro). Para tanto, utiliza palavras como duvida, revolugao,
evolugao, “des-valorizacao”, desconhecido, vida e morte, busca,
espécie em exting¢ao, avangar e solidao.

Essas representagdes expressam, em grande medida,
concepgOes determinista e instrumental da tecnologia, que
evidenciam a aparéncia do fenomeno; logo, refletem a
racionalidade instrumental hegemonica na sociedade do capital.
Como foi uma tarefa inicial, as professoras cursistas dialogaram e
fizeram uma exposi¢ao do que compreendiam sobre a tematica
antes mesmo de realizarem os estudos propostos no decorrer do
processo formativo.

A consciéncia se constitui na relagao entre significado (contetido
social) e sentido (apropriacao individual da significagdo social), ou
seja, € uma construgao individual realizada a partir das relagdes
sociais, e num determinado contexto material (Vygotski; Luria,
2007). Nesse sentido, as sinteses na forma de cartazes revelam como
os sujeitos se apropriam de diferentes significados atribuidos a
tecnologia e o seu nivel de consciéncia sobre a realidade.

A elaboragao dos cartazes e os didlogos do primeiro encontro
subsidiaram a percep¢ao dos motivos iniciais e o contexto
sociocultural das professoras cursistas, além de fundamentar o
planejamento das atividades seguintes do curso, no sentido de
orientar as intervenc¢des didaticas para a construgao de novos
motivos e de apropriagdo das relagdes entre educagao e tecnologia.
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Observamos que as professoras cursistas percebem a
tecnologia como parte das relagdes sociais e como uma construgao
que se modifica ao longo do tempo, ou seja, como sendo
historicamente determinada. Observamos, também, que é dada
uma centralidade a tecnologia nas relagdes sociais representadas
por aspectos relacionados a comunicagao, a atividade profissional
e ao papel dos sujeitos nesse contexto. Essa racionalidade —
expressa pelas professoras cursistas — é construida a partir dos
processos de apropriacdo e objetivacao mediados pelas relagdes
sociais nas quais estao inseridos (Vygotski; Luria, 2007).

Também é possivel identificar que as professoras cursistas
buscaram problematizar contradi¢des a respeito dos efeitos da
tecnologia nos processos de mediagao das relagdes humanas na
sociedade, apontando questoes sobre como sao alterados os meios
e modos de comunicagao e de trabalho. Ainda que sob a ldgica que
atribui centralidade aos aparatos, o questionamento levantado
pelas professoras cursistas permitiu avancar na problematizacao
sobre a racionalidade instrumental.

Ao compreendermos que a “apropriagdo representa uma
atividade presente que age sobre uma atividade pretérita, socialmente
determinada, que se tornou propriedade de um objeto” (Sousa, 2019,
p. 40), podemos afirmar que as representagdes elaboradas pelas
professoras cursistas expressam os niveis de apropriagdo das
tecnologias, construidos a partir das suas condicionantes socio-
histdricas, assim como de sua condic¢do de classe.

A discussao coletiva realizada durante o exercicio de sintese,
via elaboragao de cartazes, se alinha aos pressupostos apresentados
por Silva e Cruz (2020), quando afirma que o conhecimento
pressupoe relagdes sociais. Pensar e agir coletivamente orientaram
a construcao de sentidos da propria formacao continuada.

Essa perspectiva epistemoldgica, como uma teoria do
conhecimento fundamentada na préaxis, admite que a formacao
docente deve se efetivar em diferentes dimensdes, como tedrico-
epistemologica, técnico-cientifica, politica e estética. A articulagao
entre essas dimensdes possibilita que o professor tenha elementos
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para construir o seu trabalho com vistas a emancipag¢ao humana
(Silva, 2018). Em outras palavras, a formagao nao deve “se
restringir apenas aos conhecimentos cientificos e a uma prescricao
de sua aplicabilidade na realidade educacional — é preciso levar em
conta também as dimensdes politicas, éticas, estéticas e subjetivas”
(Silva; Cruz, 2020, p. 30).

A intencionalidade dessa tarefa foi reconhecida por alguns dos
participantes, fato que pode ser observado a partir de falas como:
“0 cartaz foi produzido para captar nosso imediato, sem sistematizar. E o
mais proximo com o nosso cotidiano” (DC6); “Eu acho que vocé queria
confrontar a gente dos nossos saberes prévios” (DC6) e “Vocés optaram
por cartazes porque tem mais a ver com a gente. E mais visual!” (DC6).

E como um espaco de exposi¢io das contradigdes que
buscamos construir uma formagao continuada contra-hegemonica,
pois é “necessdrio entender o movimento feito pelo professor no
sentido de apropriar-se do desenvolvimento historico e ontologico
que envolve o seu trabalho, a racionalidade que é objetivada, que
se constréi e é construida pelo significado social, e o sentido
individual da tecnologia” (Echalar; Sousa; Alves Filho, 2020, p. 20).

A realizacao dessa tarefa inicial, como parte de um trabalho
pedagogico intencional, buscou também colaborar para a
construcao de motivos pelas professoras cursistas (Leontiev, 1978)
para que, ao longo do curso, pudessem se aproximar e se apropriar
do conhecimento historicamente construido sobre a tematica em
questdo — as diferentes perspectivas das relagdes entre educagao e
tecnologia. Isso porque essa construgao nao € possivel a partir de
uma Uunica atividade, mas sim de um processo em que ela estd
relacionada a uma necessidade real da acgdao do professor,
fundamentada em sua consciéncia e nas condi¢des objetivas em
que se efetiva (Basso, 1998).

Estudantes e professores, ainda que ocupem posi¢des sociais diferentes,
precisam estar em atividade, a qual deve partir de uma necessidade coletiva
e se constituir com agdes articuladas por objetivo comum. O motivo da
atividade de ensino (condigao do professor) deve, portanto, coincidir com o
objeto da agao docente; ademais, o motivo do estudante que se encontra em
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atividade de estudo deve estar relacionado ao seu objeto de a¢ao, formar-se
(Pinheiro, 2024, p. 38).

Como docentes em seu local de trabalho, as professoras
cursistas objetivam o conhecimento do qual se apropriam pelas
formagOes a que se submetem ou sao submetidas. A formagao
docente fundamentada no trabalho como principio educativo, com
articulagdo  entre  atividade tedrica  (conhecimento e
intencionalidade) e pratica (intervencao e transformacgao) para a
construcao da praxis (Silva, 2018), era um exercicio relativamente
novo, conforme relato das professoras cursistas ao longo do curso.

Na realidade, foi um exercicio novo para as professoras
cursistas e para os pesquisadores, todos envolvidos num processo
investigativo que integra a contradicdo como elemento essencial.
Afinal, os pesquisadores estdo em atividade, participando do
movimento de aproximagao com o objeto investigado, inserindo-se
igualmente na dindmica entre seu processo de apropriagao e
objetivacao.

Conforme relatos das professoras cursistas no momento de
apresentacdo e no decorrer do ciclo formativo, a insercdao de
tecnologias € imposta ao seu trabalho, pelos sistemas de ensino e
gestao, para finalidades diversas, em especial, desde o ensino
remoto emergencial implementado no periodo da pandemia da
covid-19. Essa necessidade socialmente constituida as levou a
buscar conhecer aparatos tecnoldgicos que pudessem ser utilizados
em seu trabalho pedagogico-didatico, se atendo principalmente as
suas funcionalidades operacionais. Os relatos oscilaram entre
afinidade com alguns recursos, "analfabetismo digital" e "usar por
necessidade" (DC1).

No contexto pandémico, com a implementa¢do do ensino
remoto emergencial, as professoras cursistas e demais
trabalhadores da educagao escolar sofreram um grande impacto
por esta ter se dado de maneira aligeirada, com orientagdes
desarticuladas e sem condigOes estruturais para tal exercicio.
Quando oferecidas, as formagdes foram limitadas a proposicao de
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metodologias e/ou técnicas esvaziadas de contetudo. Tal fato, em
um contexto capitalista neoliberal em que a tecnologia é convertida
em for¢a produtiva a servigo da intensificagdo da jornada de
trabalho e do controle, aumentou a precariza¢ao dos trabalhadores
sob a justificativa de flexibilidade (Antunes, 2020a; Previtalli;
Fagiani, 2022).

Compreendemos que as questdes relatadas sao impostas como
uma necessidade socialmente constituida na contemporaneidade e,
dada a complexidade do trabalho docente, é fundamental avangar
na compreensao da tecnologia para além dos usos aparentes.

Para contribuir com esse avango, o ciclo formativo em questao
se prop0s a subsidiar a construgao de motivos para a compreensao
da tecnologia como um recurso a ser ou nao utilizado de maneira
articulada a finalidades epistemoldgicas e pedagdgicas, para
avancar em relagdo ao pensamento hegemonico que tende a limita-
la as dimensoes técnica e instrumental.

3.2 A relacdo geral das relacoes entre educaciao e tecnologia: o
olhar epistemologico no contexto das tarefas de estudo 2 a 4

A partir do trabalho relacionado a unidade “tecnologia,
trabalho e formacdo humana”, como primeira unidade do ciclo
formativo em andlise, afirmamos que as professoras cursistas foram
motivadas a compreender e a se apropriar das possibilidades
explicativas a respeito das relagdes entre educagao e tecnologia em
uma perspectiva epistemoldgica. As tarefas realizadas expressaram
objetivamente o processo de apropriacdo da tematica em questao,
em suas multiplas determinag¢des que nado se restringem ao curso,
mas também as condig¢oes sdcio-historicas das professoras cursistas.

Na busca por compreender as relagdes entre educagao e
tecnologia, foi necessario criar condigoes pedagogicas para
apreender os fundamentos epistemologicos que as sustentam, por
meio de processos de abstracao e generalizagao, em um movimento
de transformacgdes do objeto desde sua manifestagdo abstrata em
ascensao do pensamento concreto. A generaliza¢gdo conceitual
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neste movimento deveria permitir que as professoras cursistas se
apropriassem da rede conceitual, em seu aspecto geral e particular.
Neste sentido, “a abstragao e a generalizagdo de tipo substantiva
encontram sua expressao no conceito tedrico que serve de
procedimento para deduzir os fendmenos particulares e singulares
de sua base universal” (Davydov, 1998, p. 151).

Para tanto, foram elaboradas trés tarefas de estudos que foram
trabalhadas no ir e vir de sete encontros visto que, para a efetivacao
da atividade por meio de ag¢des, operagdes e tarefas, instigamos as
necessidades e motivos de estudo a partir do cotidiano das
professoras cursistas, cujos estudos deveriam se pautar “no
contexto mais amplo do estudo da unidade do sujeito e objeto, da
natureza histdrica social das conexdes entre homem e o mundo dos
objetos” (Leontiev, 2004, p. 23).

A Tarefa 2 com o tema “A tecnologia como objeto de estudo e
relacdes entre tecnologias e educagdo” teve como objetivos:
compreender a tecnologia como constructo socio-historico;
problematizar o processo de andlise de um filme, bem como as
relagdes entre tecnologias e educagao, a partir da analise do
documentario “Nagao digital”.

Esta etapa foi desenvolvida em duas aulas com a presenca de
11 professoras cursistas em cada encontro. A tarefa proposta
consistiu em assistir e analisar um documentario, focando nos
seguintes conceitos: nativos e migrantes digitais; sujeitos
multitarefas; trabalho e tecnologia; tecnologias e processos de
ensino e aprendizagem. Deveria ser realizada uma sintese inicial
por parte das professoras cursistas acerca das suas compreensoes.

A Tarefa 3 se pautou no estudo tedrico do texto “Tecnologia e
mediagdo pedagogica: perspectivas investigativas”, de Joana
Peixoto (2012), e almejava fundamentar epistemologicamente as
relagdes entre educagao e tecnologia. Ja a Tarefa 4 consistiu no
estudo de uma técnica proposta por Severino (2013) para avangar
na leitura, andlise e interpretagao de textos — no caso do curso, o
texto da tarefa 3.
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A partir do documentdrio “Nagao digital”, propusemos o
movimento de levantar para discussao alguns temas do cotidiano
que nao sao respondidos pelo documentdrio. Dentro do mesmo
processo, estudamos o artigo de Peixoto (2012) adotando a
metodologia proposta por Severino para interpretacao de texto, o
que deveria auxiliar no salto qualitativo da compreensao do objeto
em estudo: possibilidades explicativas para as relacdes entre
educacao e tecnologia.

Alguns questionamentos por parte das professoras cursistas
fomentaram as discussdes no sentido delas perceberem a
intencionalidade do curso proposto. Para tal, dentre as tarefas,
foram propostas questdes para debate, como: o que é nagao digital?
0 que e quem sao nativos e migrantes digitais? o que caracteriza a
acao dos chamados como sujeitos multitarefas? Como se articulam
o trabalho e a tecnologia? Que relagdes podemos estabelecer entre
o trabalho, a tecnologia e os processos de ensino e de
aprendizagem? O que é tecnologia?

Foi realizada uma discussdao com o pesquisador-professor
Julio Vann, ator e diretor, sobre os elementos que integram tanto a
producao quanto a analise do filme, como um tipo de producao
audiovisual, logo, sobre o processo de produgao do documentdrio
(Figura 2).

Figura 2 - Trabalho com o roteiro de analise de produgdes
audiovisuais pelo pesquisador-professor Julio Vann.

Fonte: dados da pesquisa.
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Foi trabalhada uma técnica de andlise de audiovisual, por
meio de um roteiro apresentado e discutido com as professoras
cursistas, além de serem retomadas questdes relativas as
concepgoes de tecnologia presentes nos cartazes (Tarefa 1).

O roteiro de andlise contava com percepgao das linguagens,
enredo e intencionalidade filmica. Ao final desta aula, fizemos a
introdugdo ao uso do ambiente virtual de aprendizagem
(plataforma Moodle), incluindo cadastro e acesso a plataforma,
modos de postagem e acesso a recursos a ele associados, como o
mural virtual (Padlet'), no qual as professoras cursistas poderiam
fazer postagens diversas sobre temas e assuntos que fossem
interessantes ao curso.

As professoras cursistas destacaram alguns desafios na
realizacao da Tarefa 2, como: acompanhar a legenda, dificuldade
em assistir o documentario pelo celular, a circunstancia de assistir
ao documentdrio enquanto realizavam tarefas domésticas, o
convite que fizeram a familia para assistirem juntos; outras
expressaram sentimentos que emergiram ao se inteirarem de tal
conteudo, como o fato de o terem considerado sufocante.

O habito de assistir filmes dublados implica numa
determinada forma de acesso aos produtos culturais. Uma das
razOes deste habito é a baixa frequéncia de ida aos cinemas, cujos
ingressos tém valor impeditivo para boa parte dos docentes. Via de
regra, os filmes transmitidos em canais de televisao abertos sao
dublados.

A pouca ou ausente familiaridade com filmes legendados nao
desenvolve o habito de usufruir das imagens e realizar a leitura de
legendas simultaneamente. A dublagem pode funcionar como uma
espécie de filtro cultural que limita o acesso as produgdes
cinematograficas em sua complexidade. O modo de tradugao das

1O Padlet é uma plataforma que permite a postagem de arquivos, sendo utilizado
como uma espécie de mural. Utilizamos as funcionalidades que s&o
disponibilizadas gratuitamente. Fonte: https://padlet.com/.
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falas dos personagens e o estilo da dublagem comprometem o
produto cinematografico, distorcendo sua estética, por exemplo.

Além disso, filmes sao criados para serem expostos no formato
das telas de cinema ou, recentemente, em grandes telas de televisao
plana. A tela do celular nao permite usufruir adequadamente dos
angulos das imagens, seu enquadramento, da iluminacao e das
cores, dentre outros recursos, que sao previstos para outros
formatos de tela.

Observamos que as condi¢des concretas das professoras
cursistas concorrem para exclui-las do acesso a cultura
cinematografica em sua complexidade, o que compromete o
processo de objetivacdo e, consequentemente, de apropriacao da
linguagem audiovisual.

As discussoes foram aprofundadas a medida que houve a
exploragdo dos objetivos propostos no plano de ensino e das relagdes
a serem estabelecidas para esse momento, sendo unanime o destaque
ao fato de que o “Nagao Digital” elenca aspectos de diversas naturezas
sobre a tecnologia e sobre seus impactos no contexto social, nao
possuindo uma Unica resposta além da percep¢ao de que ha
desigualdades de acesso as tecnologias digitais.

Cabe sinalizar que o documentdrio apresenta temas e
posicionamentos de distintos usudrios e cientistas, expondo pontos
de vista opostos, com uma visao bindria sobre os fendmenos.

Kahlau, Schneider e Souza-Lima (2019) discutem a relacao
entre tecnologia e desenvolvimento, questionando a ilusao de
neutralidade associada a acao técnica e o discurso de
desenvolvimento, mesmo o alternativo. E necessario compreender
que a tecnologia s6 pode contribuir com uma subversdao do
capitalismo se, primeiramente, for desconstruida a ingénua
expectativa de que o emprego de tecnologias em si poderia trazer
a mudanga do contexto em que elas operam. Em outras palavras,
importa quais valores a tecnologia incorpora, emula ou sustenta.

O contetido do documentdrio apresentou diversos outros
tensionamentos acerca da tematica e gerou muitas inquieta¢des
entre as professoras cursistas que, até entao, ndo tinham se
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deparado com tais discussoes e problematizagcdes. Uma delas,
inclusive, destacou que nas produgdes cinematograficas e
audiovisuais, em geral, se fomenta o consumo e propagacao de
ideologias. Percebemos que, ao se depararem com duas visOes
sobre as tematicas, as professoras cursistas ficaram inquietas e
comecaram a sair da zona de conforto encontrada nas certezas do
senso comum. A inquietacao foi grande entre as professoras
cursistas e gerou comentarios como: “Me sinto bipolar” (DC2
Professora E); “Fiquei maluca!” (DC2 Professora K).

Alguns excertos da referida Tarefa apresentam outras pistas
sobre as discussdes do grupo, conforme pode ser constatado a
seguir:

Tarefa 2 Professora M - O filme fala sobre os impactos que a tecnologia causa na
sociedade e a falta de controle sobre o seu uso.

Tarefa 2 Professora I - Levantar a discussdo dos impactos do uso das tecnologias
digitais no cotidiano, principalmente as transformagoes social, politica, econdmica e
cultural para as novas geragoes.

Tarefa 2 Professora G - A ideia central do documentdrio é mostrar a dependéncia
do mundo hoje sobre a internet, ndo querem ler e sim pegar tudo pronto, mostrando
os beneficios e os maleficios que nos trazem.

Tarefa 2 Professora A - Porque apesar das tecnologias possibilitarem ampliar a
leitura (muitos livros encontra na internet; possibilidade de aumentar letras...),
ainda é muito bom ter um livro fisico nas maos e sentir o seu cheiro.

Tarefa 2 Professora E - Me senti representada na situagdo inicial do documentdrio:
dona de casa e todos conectados em uma tela.

Por meio da leitura dos excertos das produgdes entregues
podemos inferir que as professoras cursistas conseguem
compreender o uso de tecnologias em diferentes aspectos da
cotidianidade. Apresentam tanto reflexdes acerca de questdes
psicoldgicas, sobre a nao unanimidade, quanto referentes ao uso da
tecnologia e sobre a falta de discussao relativa a um regramento de
tempo na utilizagao dos aparatos tecnoldgicos. Estas reflexdes se
colocam no processo de objetivagao e apropriagao, embora estejam
mais préximas do senso comum, de eventos do cotidiano e da
rotina das professoras cursistas; ademais, na realiza¢ao das Tarefas
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3 e 4, temos elementos que evidenciam transformacgdes nos sentidos
atribuidos as tecnologias.

Uma das professoras cursistas, no momento de discussao da
Tarefa 2, comenta que, ao chamar a atengao de seus estudantes
sobre o uso do celular em sala, foi por eles repreendida com o
argumento de que foram os docentes que os acostumaram a usar o
celular durante as aulas, lembrando o contexto da pandemia. Esta
e outras constatagoes integram o movimento de objetivacdo e
generalizacdo, especialmente quando as professoras cursistas
analisam multiplos determinantes da realidade concreta: a visao
dos estudantes, o contexto da pandemia que favoreceu o uso de
celular no cotidiano escolar etc.

As Tarefas 3 e 4 objetivaram desenvolver nas professoras
cursistas a compreensao da tecnologia como um constructo sécio-
histérico e, especialmente, das distintas maneiras de explicar a
presenga da tecnologia na sociedade e na educagao.

No quinto encontro, quando iniciado o didlogo a partir do
texto de Peixoto (2012), as professoras cursistas comentaram sobre
suas dificuldades para a compreensao da obra. Ao relatarem como
o texto foi lido, expuseram que a leitura havia sido feita durante a
realizagao de uma reuniao pedagogica ou no intervalo entre uma e
outra atividade doméstica, por exemplo. Pudemos constatar que,
em geral, a rotina das docentes ndo congrega tempo e condi¢des
para leitura e estudo na escola. Da mesma forma, observamos que
as docentes ndo preveem — em suas residéncias — espago fisico e
tempo para se dedicarem exclusivamente ao estudo. Assim, as
condicOes gerais de vida das professoras cursistas nao favorecem o
estudo, o que reduz as condi¢Oes para o processo de apropriagao.

Por meio da interpretagao do texto, as professoras cursistas
reviram o senso comum inicial e passaram a elaboragdes proprias
a respeito das relagdes entre tecnologia e mediagao pedagogica
(Figura 3). Tais momentos contaram com o trabalho da
pesquisadora-professora Daniela Sousa na didatizagao do roteiro
de estudo com as professoras cursistas, de modo a garantir uma
melhor interpretacdo do texto e preparar as professoras cursistas
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para o didlogo direto com a autora, também pesquisadora-
professora do curso. A elaboracdo conjunta das questdes que
seriam propostas a autora objetivou um salto qualitativo na
interpretacao textual.

Figura 3 - Realizacdo dos encontros relativos as Tarefas 3 e 4.
Imagens A e B - Trabalho com o texto do Severino (2013).

Fonte: dados da pesquisa.

A partir das questdes problematizadas nas Tarefas 1 e 2, as
Tarefas de estudos 3 e 4 garantiram avangos na compreensao do
texto e das relagdes entre educagao e tecnologia. Tanto os
pesquisadores-professores quanto as professoras cursistas faziam
referéncia aos cartazes realizados na Tarefa 1, que podem ser vistos
colados na parede, ao fundo, na Imagem B da Figura 2 e na Imagem
B da Figura 3. Embora algumas professoras cursistas ainda
demonstrassem enfrentar desafios na problematiza¢dao do tema, os
relatos iam materializando novos significados para o uso das
tecnologias no ensino, sobretudo nos processos pedagdgicos.

Quando da realizagdo dessas tarefas, a todo momento as
professoras cursistas levantaram questdes sobre as condigdes
precarias de trabalho e a necessidade de ir além do determinismo
tecnologico, objetivando uma reflexao sobre a utilizacdo das
tecnologias que envolvia mais aspectos do que aqueles restritos a
tecnologia em si. As relagOes entre educagao e tecnologias foram,
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gradativamente, sendo percebidas de forma demarcada por
condi¢des multiplas.

Figura 4 - Realizacao dos encontros relativos as Tarefas 3 e 4.
Imagens A e B - Roda de conversa com a autora.

Fonte: dados da pesquisa

As questdes elaboradas para a autora do texto em estudo, de um
modo geral, apresentaram preocupagdes com a temporalidade do
texto, com a decisdao pelo MHD, como também questionaram os
efeitos, na visao de producao da autora, de alguns eventos ocorridos,
como, por exemplo, os relativos as implicagdes do aumento do uso
das tecnologias digitais no periodo pods-pandémico. Foi possivel
perceber que as perguntas feitas evidenciavam o processo de
apropriagao dos conceitos abordados no texto.

A Professora B, na Tarefa 3, indaga: “Como a dimensao cultural
estd presente ou se apresenta nos objetos culturais? Por que é possivel
extrair deles esta dimensdo cultural?”. Ja a Professora F questiona “Em
uma pratica pedagdgica sociotécnica quais procedimentos o professor pode
desenvolver para que permita uma dindmica na qual o foco se desloque
dialeticamente (tanto para o aluno, quanto para o professor) entre a
tecnologia (instrumento) e o processo de ensino e aprendizagem?”. Ja a
Professora F afirma que “Nesse sentido, a minha expectativa (que estava

centrada em uma visdo determinista, pronta e acabada, “a tecnologia é boa
ou, ndo é?” ndo foi atendida.... Mas, QUE BOM QUE NAO FOI
ATENDIDA (rs!), pois abriu espago para novas reflexdes”.
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De acordo com Peixoto (2012), a perspectiva tecnocéntrica
limita a atividade humana ao produtivismo capitalista. Tal
perspectiva é superada ao se compreender a légica transformadora
da abordagem sociotécnica, segundo a qual os objetos técnicos sao
constructos sociais, superando a dicotomia que antagoniza objetos
técnicos e sujeitos sociais como elementos autonomos.

Nas publicagdes mais recentes, a autora coloca em questao a
categoria sociotécnica e passa a adotar a perspectiva dialética para
se referir a explicacdo da tecnologia como produto socio-histdrico
e a relagao dialética entre sujeitos sociais e objetos técnicos (Peixoto,
2022, 2023).

A visao determinista se funda em uma perspectiva
tecnocéntrica, que toma a tecnologia como o principal fator de
determinagao do comportamento humano e social. Essa concepcao
negligencia a dimensdo antropocéntrica e considera que os objetos
técnicos determinam as agdes humanas, atribuindo pouca ou
nenhuma importancia a a¢gao dos sujeitos sociais no processo social.

A compreensao das tecnologias e de seus respectivos usos,
bem como dos seus impactos na sociedade em geral e na
organizacao e gestao do trabalho pedagdgico-didatico, constitui-se
como um necessario movimento para se efetivar atividades de uma
praxis criativa e revoluciondria (Silva, 2018). Tal objetivacao e
apropriacao acerca da tecnologia constrdi subsidios tedrico-
metodolodgicos para nos posicionarmos de modo consciente — e
enquanto categoria docente — quanto ao trabalho com artefatos no
ambiente educacional.

Problematizar sobre como se estabelecem as relacdes sociais
relativas as produgdes tecnoldgicas no desenvolvimento da
humanidade é o inicio da compreensao de um contexto complexo,
que engloba a sociedade e seus sujeitos. Em diferentes momentos,
experiéncias no ambito privado e profissional foram
compartilhadas e refletidas a partir de aproximagbes com os
materiais de estudo. Observamos um movimento de avango
conceitual na compreensdo da historicidade e das relagdes sociais
intencionais que envolvem as relagdes entre educagao e tecnologia.
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A andlise das tarefas mostra que ha uma nitida relagao entre
tecnologias e trabalho docente, além de revelar como as professoras
cursistas, ao longo das discussdes, vao se apropriando dos
conceitos nucleares no processo das atividades de estudo, de modo
a buscarem a perspectiva critica para o trabalho com as tecnologias
na educacao.

No mural virtual, as professoras cursistas postaram matérias de
jornal e de televisdao, charges e fotos no decorrer do curso. Estas
postagens espontaneas permitiram observar que elas se colocaram em
atividade, visto que os motivos coincidiam com o objeto de estudo
(Leontiev, 1978). A necessidade das professoras cursistas se
materializava na producao de postagens que se referiam diretamente
ao seu objetivo, ou seja, 0 motivo. Isto se confirma igualmente no tipo
de postagem, como pode ser verificado na Figura 5.

Figura 5 - Postagem no mural virtual do curso pelas cursistas no
momento das Tarefas 2 a 4. A - Imagem postada pela Professora B.
B - Imagem postada pela Professora E.

“Tecnologia... “[...] é uma produgdo sécio-histérica e inerente a toda acdo humana”
(Peixoto, 2012, p. 6).
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“Teatro Madre Esperanca Garrido com a pega "No pais das letras”. O jornal
explicando para um garoto que as pessoas nio conhecem mais enciclopédia, jornais e
outros por conta da rapidez que a internet nos trouxe”.

B

Fonte: dados da pesquisa.

A imagem A refere-se a matéria televisiva que abordou projeto
de lei para regulamentar os jogos digitais. A imagem B refere-se a
outra noticia, veiculada em um jornal local, o qual divulga uma
peca teatral que problematiza os aparatos tecnoldgicos que os
jovens conhecem e fazem uso.

Como vimos, as professoras cursistas passaram a se interessar
por noticias que transmitem uma posi¢ao tecnocéntrica, que
atribuem a tecnologia o poder de definir o comportamento e a
aprendizagem dos estudantes, por exemplo. Da mesma forma, elas
comegaram a reconhecer que as politicas desconsideram as
desigualdades sociais e econOmicas que intervém no acesso as
tecnologias e as possibilidades de ensino e de aprendizagem. O
motivo se reflete no processo de apropriacao de um conhecimento
que contextualiza as relagdes entre educacao e tecnologia.

Destacamos a necessidade de superagao do carater tecnicista e
instrumental que tem predominado na formacdo docente, o que
demanda mudangas no sistema sociopolitico e econémico que
reflete na organizacdo do trabalho pedagdgico-didatico e na
formagao dos professores.
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Na Tarefa 4 algumas professoras cursistas apresentaram uma
sintese pessoal, conforme o proposto:

Tarefa 4 Professora J - “A leitura do texto me fez refletir vdrios conceitos jd
incumbidos no nosso cotidiano de forma automdtica como o determinismo que
domina toda a estrutura social. Ou seja, me instigou a pensar/dialogar em outro viés
tdo necessdrio principalmente no dmbito educacional nos fazendo pensar em
ferramentas pedagdgicas capazes de compreender e ndo obedecer de forma alienada
as imposicoes do sistema”.

Tarefa 4 Professora F - “Avalio como sendo de extrema importincia e relevincia
as criticas e possibilidades emancipatdrias que a autora apresenta em relagdo a como
discutir a relagdo entre tecnologia e educagio. O homem, sendo um Ser social e em
constante transformagdo, deve ser mediado por um processo educativo que considere
sua historicidade humana, as relagdes e o contexto em que estd inserido”.

Tarefa 4 Professoras B e K - Desta forma consideramos que tudo é tecnologia,
entendendo-a como trabalho humano que produz e aperfeicoa objetos para satisfazer
necessidades. Isso inclui, ao longo da histdria, todos os utensilios criados pelo ser
humano para facilitar sua vida, desde a primeira pedra que foi polida para cortar a
caga e ndo apenas o celular ou o computador de iiltima geragdo langado no mercado
diariamente.

Ao considerar a apropriagio como um processo, Leontiev
(1978) aponta que, por intermédio do desenvolvimento de suas
capacidades humanas — por meio do trabalho e das relagoes sociais
— o sujeito aprende a ser humano, pertencente a uma espécie, se
constrdi e se torna apto a viver em sociedade.

Outra contribui¢cdo do autor refere-se a comunicagao,
atividade humana considerada por ele indispensavel no processo
de apropriagao pelos individuos dos conhecimentos adquiridos no
decurso do desenvolvimento histérico da humanidade, na
mediagao e no processo de comunica¢do uns com o0s outros.

Para compreender um pouco mais sobre tais relagdes, nos
respaldamos no conceito de consciéncia desenvolvido nos estudos
de Leontiev, que recorre a Marx para tracar este conceito.

Na origem, os homens nao tém qualquer consciéncia da sua colectividade.
Nao surge sendao um principio de consciéncia de que o homem vive em
sociedade. (...) Este inicio, diz Marx, é tao animal como o é a prépria vida
social neste estadio; é uma simples consciéncia gregaria e o homem
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distingue-se aqui do carneiro pelo tnico facto de a sua consciéncia tomar
nele o lugar do instinto ou do seu instinto se tornar um instinto consciente
(Leontiev, 1978, p. 102).

Assim, podemos dizer que, no coletivo, nos distinguimos da
condicao animal devido nossa consciéncia assumir a condugao das
acoes em detrimento do instinto de esséncia primitivo-animalesca.

A apropriacio é um processo de transmissio da cultura. E um
processo continuo, desenvolvido de forma ativa e na relagao com o
outro, por meio do acesso as produgdes passadas, em discussoes
presentes e na perspectiva para o futuro. Pressupde o movimento de
aprender na relagao com a realidade material e cultural que permite
o desenvolvimento das capacidades humanas (Leontiev, 1978).

As aquisi¢des do desenvolvimento histérico das aptiddes humanas nao sao
simplesmente dadas aos homens nos fendmenos objetivos da cultura
material e espiritual que os encarnam, mas sao ai apenas postas. Para se
apropriar destes resultados, para fazer deles as suas aptiddes, “os érgaos da
sua individualidade”, a crianga, o ser humano, deve entrar em relagdo com
os fendmenos do mundo circundante através doutros homens, isto é, num
processo de comunicagdo com eles. Assim, a crianga aprende a atividade
adequada. Pela sua fungdo, este processo é, portanto, um processo de
educagao (Leontiev, 1978, p. 272).

A unidade I visou evidenciar que as relagdes entre os sujeitos
sociais e objetos técnicos possuem distintas finalidades educativas
e podem ser explicadas por diferentes concepg¢des de tecnologia.
Percebemos que as professoras cursistas avancaram na
compreensao do objeto de estudo, embora ainda oscilando entre o
olhar determinista e instrumental, o que demandou
reconfiguragdes das atividades da segunda unidade, propiciando
avangar nas discussoes e atender os objetivos da pesquisa.

Dentre os desafios especificos identificados, podemos
destacar: a necessidade de superagio da fragmentacdao do
conhecimento e de promogao de uma perspectiva integradora e
critica; o desenvolvimento de uma concepgao de formacao
continuada que nao se restrinja a treinamentos e capacitagoes
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técnicas, mas que esteja baseada no didlogo critico-reflexivo e na
producao de conhecimento coletivo; e a criagdo de espagos e
mecanismos que favorecam a participagao ativa e autonoma dos
professores na gestao democratica da educagao.

No intuito de articular os objetivos das tarefas de estudo da
unidade 1 aos pressupostos da formacdo continuada sob a
perspectiva da epistemologia da praxis, apresentamos o Quadro 5.

Quadro 5 - Relagbes entre estrutura organizacional do curso,
tarefas de estudo e pressupostos da formagao continuada na
epistemologia da praxis.

TAREFAS DE ESTUDO Principais pressupostos
da formacdo continuada
segundo a
Tarefa Tema Objetivos especificos | epistemologia da praxis
(Silva, 2018)
Cartaz sobre | ® Apresentar a proposta | ® o conhecimento
oqueé do curso; pressupoe relagdes
tecnologia. e conhecer os sociais;
integrantes do curso e ® 0 sentido da formacao
seus interesses pelas continuada.
tecnologias;
1 o identificar os
principais tipos de usos
de tecnologias na vida
pessoal e profissional;
e compreender a
tecnologia como
constructo socio-
historico.
Andlise do e Compreender a ® como exercicio da
5 documentario | tecnologia como historicidade da
Nacgao constructo sécio- producao de
digital?. historico; conhecimento;

2 GNT. Nacao digital [Arquivo de video]. 2020, 04 de novembro. Recuperado de:
https://vimeo.com/122728708.

97




e problematizar o
processo de analise de
um filme;

e problematizar as
relagdes entre
tecnologias e educacao.

® 0 conhecimento
pressupde relacdes
sociais;

e mobilizac¢ao e iniciativa
dos professores a partir
dos seus contextos de
trabalhos.

Estudo do e Problematizar as ® como exercicio da
texto Peixoto | relacdes entre historicidade da
(2012) e tecnologias e educagdo; | producao de
questoes a e compreender as trés conhecimento;
autora. possibilidades ® como parte integrante
explicativas das rela¢des | do trabalho docente;
entre tecnologia e ® 0 conhecer s6 se da na
educacao (Peixoto, acao, na relagao sujeito-
2012); objeto;
e compreender, por ® 0 conhecimento
meio de atividade, a pressupoe relacdes
realizacdo de analise sociais;
tematica e interpretativa | ® o sentido da formacao
de uma unidade de continuada;
leitura (Severino, 2013). | e implica pensar a
fungdo social da
educagdo e da escola;
e implica inserir
questdes de natureza
epistemoldgica;
e deve assegurar
coeréncia entre a agao
pedagogica e a
perspectiva
epistemoldgica
assumida.
Anadlise e Compreender a ® como exercicio da
textual de tecnologia como historicidade da
Severino constructo socio- producao de
(2013), para o | histdrico; conhecimento;
estudo do e problematizar ® como parte integrante

texto Peixoto
(2012).

diferentes perspectivas
investigativas da relagao

do trabalho docente;
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entre tecnologia e
mediagao pedagogica;

e problematizar as
relagOes entre
tecnologias e educagao;
e compreender a
indissociabilidade entre
forma e contetido;

e empreender andlise
interpretativa do texto
(Peixoto, 2012), segundo
metodologia
desenvolvida por
Severino (2013);

e contextualizar/situar o
texto e o pensamento da
autora;

e estabelecer posigoes
proprias a respeito das
perspectivas
investigativas da relagao
entre tecnologia e
mediagao pedagogica.

® 0 conhecer s6 se da na
agao, na relacdo sujeito-
objeto;

® 0 conhecimento
pressupde relacdes
sociais;

® 0 sentido da formacgéo
continuada;

e implica pensar a
funcdo social da
educacao e da escola;

e implica inserir
questdes de natureza
epistemoldgica;

e implica analise dos
elementos norteadores
das politicas publicas
educacionais;

e mobilizac¢do e iniciativa
dos professores a partir
dos seus contextos de
trabalhos.

Fonte: os autores.

Para Silva (2018), a relagdo entre praxis e formagao de
professores ¢ indissociavel, tendo em vista que a praxis deve ser a
base orientadora e fundante da formacao docente. A formacao de
professores, nesse sentido, deve estar comprometida com a
formacao de um sujeito histérico que seja capaz de intervir critica e
criativamente na realidade, numa perspectiva de emancipacao
humana.

No ciclo formativo aqui abordado, fundamentado em uma
perspectiva critica dialética sobre as tecnologias, outras condigoes
materiais e objetivas foram construidas para a compreensao das
relacdes entre educagdo e tecnologias, o que possibilitou novos
processos de apropriac¢do, ainda que no contexto capitalista.
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4. RELACOES ENTRE TECNOLOGIA E EDUCACAO:
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Iury Kesley Marques de Oliveira Martins
Jhonny David Echalar
Tamara Ferreira Dantas

A proposta deste capitulo é apresentar elementos que emergiram
durante as atividades realizadas pelas professoras cursistas referentes
a segunda unidade tematica do ciclo formativo. Tendo a relagao entre
educacao e tecnologia como contetido e objeto da formagao proposta,
todas as tarefas e atividades de ensino e aprendizagem foram
intencionalmente planejadas por diversas vezes.

O curso promoveu o acesso a artefatos diversos, orientados para
processos de apropriagdio - simultaneamente - enquanto
instrumentos e signos, ou seja, em dimensdes material e simbdlica.
Tais artefatos foram indicados como recursos para as tarefas de
estudo.

No intuito de articular os objetivos das tarefas de estudo da
unidade 2 aos pressupostos da formacdao continuada, sob a
perspectiva da epistemologia da praxis, propusemos exercitar a
compreensao entre esséncia e aparéncia, que constituem as relagoes
entre sujeitos sociais e objetos técnicos no contexto da formagao
continuada das professoras cursistas (Quadro 6).
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Quadro 6 - RelagOes entre a estrutura organizacional do curso,
tarefas de estudo e pressupostos da formagao continuada na
epistemologia da praxis.

TAREFAS DE ESTUDO Principais
pressupostos da
formacao
continuada
Tarefa Tema Objetivos especificos segundo a
epistemologia da
praxis (Silva, 2018)
Analise de o ~ ® como parte
e Discutir as percepgdes )
charges sobre | . . integrante do
. instrumental e determinista;
as relacoes . N trabalho docente;
5 e correlacionar as percepgoes )
entre . . ® 0 conhecer sO se
. instrumental e determinista, ) N
tecnologia e da na agido, na
c enquanto polos que fomentam - .
educagao. L relacao sujeito-
a logica tecnocentrada; biet
. ~ objeto;
~ e correlacionar as percepgoes Jetos .
Construcao . . ® 0 conhecimento
instrumental e determinista, ~ ~
de meme Lo pressupde relagdes
enquanto polos da ldgica .
sobre as sociais;
6 - tecnocentrada; . ’
relagOes entre . - e implica pensar a
. e problematizar as relaces z :
tecnologia e . ~ fungdo social da
< entre tecnologias e educagao. -
educagao. educagdo e da
escola.
e implica  inserir
questdes de
. ~ natureza
Dramatizagao - ) .
das relagées (] Aprofundar a compreensao eplstemologlca;
entre das abordagens instrumental, | e mobilizacio e
tecnologias e determinista e critica; iniciativa dos
7 educagéo ® expressar a compreenséo professores a partir
ara das abordagens instrumental, | dos seus contextos
P ¢ determinista e critica; de trabalhos;
representar . ~
un}za situacdo e problematizar as relaces e relacdo forma e
escolar entre tecnologias e educagao. contetido como
elementos
inseparaveis e
interdependentes.

Fonte: os autores.
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A luz da teoria histdrico-cultural, buscamos identificar
diferentes niveis de compreensao pelas professoras cursistas tanto
dos conceitos que fundamentaram as discussdes quanto das
relacdes destes com eventos e praticas por elas identificadas em
seus ambientes e rotinas de trabalho, assim como nas produgoes
entregues a cada tarefa proposta.

A principal tese da perspectiva histdrico-cultural consiste no fato
de que o contetdo no plano intrapsiquico foi antes interpsiquico
(Vigotski, 2009), ou seja, as capacidades humanas, que tém no trabalho
sua origem e desenvolvimento, se produzem em atividade
colaborativa entre os sujeitos mais e menos experientes “sob uma
forma absolutamente especifica - sob a forma de um processo de
apropriacao, de aquisi¢ao” (Leontiev, 2004, p. 251).

A atividade de apropriagao sintetiza a relagao humana com a
realidade, cristalizando em si os seus produtos materiais e
imateriais e, a0 mesmo tempo, o potencial de producao da prépria
existéncia. Leontiev (2004) destaca que sua transmissdo nao reside
na base bioldgica ou imediata a realidade, mas em um processo de
apropriacao ativa. Assim,

[...] para que a natureza do mundo circundante, este aspecto humano dos
objetos, surja ao individuo ele tem que exercer uma atividade efetiva em
relacdo a eles, uma atividade adequada (se bem que nao idéntica,
evidentemente) a que eles cristalizaram para si (Leontiev, 2004, p. 254).

Logo, é sua propria vida, o desenvolvimento da atividade
interior e exterior, que garante ao sujeito a apropriacao do
patrimdnio humano para si e é nesse processo que se objetiva sua
relagio com a realidade (Leontiev, 2004). Desse modo, o par
dialético objetivagao-apropriacdo se da em atividade, a qual é
mediada pelas contradi¢des entre a historia natural e a histdria
social e, em especial, pelo modo de producao da vida humana.

Tomar o conteido da atividade humana universal como
conteudo da sua propria atividade e, a partir dela, se relacionar
com o mundo, envolve diferentes formas de atividades ao longo do
seu desenvolvimento singular. Seu méximo potencial formativo se
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da quando os motivos, necessidades, agdes e operagdes em
construgao coincidem com o contetdo e objeto da atividade que se
busca apropriar e objetivar (Leontiev, 2004). Ter consciéncia dessa
potencialidade formativa da atividade humana torna-se
fundamental para o planejamento e desenvolvimento de uma
proposta de atividade formal de ensino, na pesquisa em tela,
materializada em uma proposta de formagao continuada docente.

As tarefas realizadas possibilitaram que as professoras
cursistas pudessem expressar, em diferentes modos, as formagoes
mentais acerca das perspectivas tecnocéntricas: determinista e
instrumental.

A Tarefa 5 teve como orientagao que as professoras cursistas
se organizassem em dupla, procurassem (via buscadores da
internet) e postassem, ao longo da semana, charges, propagandas
e/ou noticias que pudessem representar, em suas analises, a l6gica
hegemonica, ou seja, instrumental e determinista. Além de
realizarem a escolha destas midias e a postagem no mural virtual,
era necessario que apresentassem comentdrios justificando a
aproximagao entre a imagem escolhida e cada uma das
perspectivas.

No que tange as representacdes das professoras cursistas em
relacdo as charges, sob a Otica tecnocéntrica, determinista e
instrumental, o exercicio tinha por objetivo a busca pela
explicitagao da relagao do objeto por meio da atividade proposta.
Apenas uma professora cursista nao entregou a Tarefa (Quadro 7).
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Quadro 7 - Tarefas 5 entregues pelas professoras docentes para
ensar as relacdes entre educacao e tecnologia por meio de charges.

Perspectiva determinista tecnoldgica

Perspectiva instrumental

Determinismo tecnolégico

Professoras A e F - “A tecnologia é
interpretada como centro de todas as
atividades humanas. O fato da crianga
estar com um brinquedo de construgio
prépria, artesanal e acessérios caseiro
(panela na cabega) torna-se alvo de criticas
e espanto para os demais sujeitos
deterministas.”

Professoras A e F - “A tecnologia estd a
servigo da professora. Ela é que estd tendo
que saber utilizd-la em beneficio da
aprendizagem dos alunos. O recurso
tecnoldgico é neutro. Estd a servico do
sujeito”.

Professoras E e L - “A tecnologia na
perspectiva determinista. Juntos, porém
separados, pois a tecnologia é o centro, a
maquina estd dominando o sujeito.”

O PENSADOR

0 CLICADOR
Professoras E e L - “A tecnologia na
perspectiva sujeito
domina a mdquina com um clique”.

instrumental. O
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TEMPOS EU ADORO
20080

EM FAMILIA..

charge acima demonstra a Abordagem
Determinista. A qual determina o modelo
da 16gica familiar indicando que os
aparelhos tecnoldgicos sdo dominantes na
"socializacdo” e alienacdo dos mesmos”.

A INTERNET TEM ESSA
VANTAGEM... A OUTRA

VOU GANHAR
ESSA MENINA
so no PAPO!

PESSOA ME CONHECE ANTES
SJ’ PELO _QUE DIGITO...

Acho que vc esqueceu
sua Web Cam ligada.

Professoras C, G e ] - “Este sujeito
imagina que domina a mdquina com seu
comentdrio, porém ndo dominou o
fechamento de sua cdmera acreditando que
a tecnologia estd em suas mdos e em seu
dominio préprio”.

Veja o que eu consigo fazer
com o Paviov. Assim que eu
babar ele vai rir e escrever no
seu livrinho.

Professoras D e I - “A charge mostra
que o cachorro domina de alguma forma o
filésofo, quando ele fala para o outro
cachorro que uma simples agdo serd
motivo de curiosidade de Pavlov fildsofo
russo”.

Professoras D e I - “A charge mostra
interligacdo entre a

tecnologia e a
educacdo através do livro, na sala de aula
onde o aluno interpela a professora sobre
as novas regras da Lingua Portuguesa, no
contexto da 16gica instrumental uma vez
que ela demonstra divida sobre o
questionamento e pela forma que foi
verbalizada” .

Fonte: dados da pesquisa.

Trabalhamos com as charges, pois elas sao um produto
cultural de um determinado tempo historico, logo, uma producao
simbolica da realidade, e ndo apenas uma tentativa de a reproduzir.
Elas explicitam as ideias e visdes de mundo de seus autores no
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debate publico de uma tematica, que determina e é determinada,
ao mesmo tempo, pela linha editorial do meio no qual os seus
autores estao inseridos. Assim, possuem uma dimensao politica e
sdo fonte para analises histéricas (Moreira Junior, 2022).

Todas as tarefas foram discutidas coletivamente e foram
apontadas problematizagOes sobre as representacoes e justificativas
apresentadas. A partir da relagdo tragada é possivel identificar que
as professoras cursistas compreendem que a tecnologia ¢ uma
producgao humana. No entanto, algumas delas ainda a restringem
a artefatos digitais neutros, contrariando a propria conceituacao
exposta, constituindo, assim, uma contradi¢do entre o conceito e a
forma como representavam a tecnologia.

Observamos também que professoras cursistas reduziram o
sujeito a forma como ele empregava a tecnologia. Por exemplo, a
pessoa que considera e utiliza a tecnologia na perspectiva
determinista é, ela propria, determinista, ou seja, a abordagem
determinista ndo seria uma possibilidade explicativa, mas um
rotulo a ser imputado ao sujeito. Este tipo de percepcao nos
indicava que os conceitos ainda nao tinham sido apropriados como
posto nas referéncias estudadas.

De acordo com Sousa (2019, p. 40), “No processo de
apropriacdo, o homem internaliza ativamente a cultura,
reconstruindo opera¢des motoras e simbolicas incorporadas aos
instrumentos e signos que, por sua vez, preenchem a funcao de
acumulacao da propria cultura”. Diante do exposto, podemos
inferir que as professoras cursistas identificavam as praticas
deterministas, mas as assimila¢gdes e aproximacdes elaboradas
ainda apresentavam divergéncias a serem desconstruidas.

A teoria histoérico-cultural compreende que a aprendizagem é
fruto de uma construgdo social e histdérica. Nesta perspectiva, o
conhecimento estd relacionado a um acimulo de técnicas que
surgiram diante da necessidade do homem ao interagir com o
meio, produzindo e transformando-o. Essa é a condicao que o
diferencia dos demais animais. E uma relagio que ocorre do
fendmeno interpsiquico — da sua relagao social e interacdo com o
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meio — para o intrapsiquico. As tecnologias sao produzidas neste
contexto de ligacao entre a necessidade e interagao social (Leontiev,
1978; Vieira Pinto, 2005a).

No movimento de superar o aparente a medida que os
conteudos eram apresentados, as professoras cursistas seguiram
provocadas e se apropriando dos conceitos, de acordo com seus
contextos. Concordando com Sousa (2019, p. 39), “tudo depende de
relagoes complexas que envolvem reproducao e criagao, dimensoes
sociais e organicas, principios histéricos e naturais, aspectos
coletivos e individuais”. Trata-se de um processo nao regular e
complexo, que envolve uma série de relagdes sociais que
estabelecem as operacgdes interpsiquicas que transformam as
intrapsiquicas.

Ao longo da discussdao proposta na oitava aula, uma
professora cursista comentou que “é um absurdo a tecnologia ser
considerada como um sistema auténomo” (DCS8), externalizando sua
critica as perspectivas que nao veem o homem como sujeito
transformador, sendo apenas passivo na relacao com a tecnologia.

E preciso considerar que nesse movimento nao ha eliminagao,
mas sim uma fusao entre o que havia em sua consciéncia e as novas
elaboragdes, estabelecendo uma reestruturacdo das operagdes
psiquicas (Sousa, 2019). No movimento de apreender a realidade,
0 homem passa pelo processo de se apropriar dos instrumentos e
signos produzidos, internalizando-os de acordo com o seu contexto
e momento historico (Vigotski, 1995a).

A tarefa de estudo e as problematizagdes em sala colocaram
em questdo o signo (abordagens conceituais) e significados do
abordado (charges), tornando possivel uma reelaboracdo que
resultou, em parte, numa transformacgao de estrutura psiquica.
Observamos neste movimento a complexidade do processo de
apropriacao e sua nao linearidade. As professoras cursistas, por
diversas motivagdes e condicionantes, lograram certo nivel de
compreensao dos fundamentos das duas abordagens conceituais
representadas por elas na Tarefa 5.
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A tarefa de estudo subsequente avanca no grau de
complexidade para mobilizar modelagao e remodelacao da relacao
universal do objeto estudado. Compreendemos que tais expressoes
configuram o movimento individual e coletivo, entre a objetivagao
e a apropriagdo e, neste sentido, consideramos que tais
representagdoes sao a materializagdo do que Tikhomirov (1999)
define como atividade criadora.

A atividade criadora é uma atividade funcional que sofre uma evolugao no
decurso de sua realizagao, podendo ser definida como uma unidade de vida
que inclui a geragao de novas formagdes psiquicas oferecendo realmente aos
homens oportunidade de gerar um novo mundo de objetos (Tikhomirov,
1999, p. 350).

A atividade criadora s¢ é possivel a partir da identificagdo e da
criacdo entre teoria e pratica, considerando as maultiplas
determinagbes do objeto em questao, tais como: suas
funcionalidades, sua origem dentro do sistema de ensino e da
institui¢ao, o contexto de amplia¢dao ou redugao de sua visibilidade.

Os encontros 9 e 10, que foram conduzidos pelo pesquisador-
professor Jhonny Echalar (Figura 6), visavam uma atividade
criadora — a producdo de uma sintese autoral sobre as
possibilidades explicativas entre educacao e tecnologia. Devido ao
contexto atual de emergéncia e popularizagao do género do
discurso “Meme”, na Tarefa 6 optamos por trabalhar com a
elaboragao autoral de memes pelas professoras cursistas.

Os memes sao constituidos por praticas de linguagem que
podem ser textos verbais, verbo-imagéticos ou apenas imaggéticos,
com forte apelo humoristico, publicados na rede mundial de
computadores. Em outras palavras, fundamentam-se na
disseminacdo de imagens, frases e videos e nas relagdes
intertextuais sobre quaisquer assuntos que tenham relevancia
politica, econdmica ou cultural (Cavalcante; Oliveira, 2019). O uso
do meme - género digitalmente ambientado -, na
contemporaneidade, enquanto sistema de comunicagdo, &
desenvolvido com intencionalidades inerentes a atividade
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humana, com elementos formais e funcionais que o caracterizam e
que podem ser utilizados como recursos pedagogico-didaticos
(Cavalcante; Oliveira, 2019; Oliveira; Bezerra; Lédo; 2020).

Figura 6 - A e B se referem a discussao tedrico-pratica sobre o que
sao memes, as formas de criagao de memes em aplicativos virtuais.

Primeiraindagagio £ [EETTT T
0 que é um Meme??? {

L e ol & VAlorza a pouca quabaads

o Compwtthedas masredessocsne (::” '

(v {
®  Possut o bom humot g m‘\
*  Linguagen informat A
i

Fonte: dados da pesquisa.

Neste momento emergiram algumas reflexdes acerca dos
memes que indicavam algum nivel de compreensdo (consciéncia)
destes signos por parte das professoras cursistas, ndo s6 no aspecto
técnico, mas também de forma relacional com o contexto politico,
educativo, social etc., tal como pode ser observado pelos seguintes
registros nos didrios de campo:

Professora ] destaca que meme é muito parecida com a charge; (DC9)

Professora H destaca a onda bolsonarista na utilizacdo dos memes. (DC9)
Professora | afirma que pode ser usada tanto para a diversdo quanto para a critica.
(DC9)

Professora C destaca como o curso ampliou a visdo sobre tecnologia. (DC10)
Professora I é outro recurso que ndo é tecnoldgico, mas é criativo e liidico. (DC10)

A Tarefa 6 consistiu em propor que as professoras cursistas
partissem de situagdes do cotidiano, profissional ou pessoal,
inclusive durante o ciclo formativo em curso, como inspiragao para
a elaboragao da atividade: a construgao de memes que refletissem
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os estudos sobre as relagdes entre educagao e tecnologia. Para tanto,
elas deveriam preencher uma ficha de planejamento indicando o
publico-alvo, assunto/tema, a mensagem a ser problematizada, o
objetivo/intencionalidade da mensagem, o(s) elemento(s) que
provoca(m) humor e a opinido das autoras em relagdo a informagao
apresentada.

Essa Tarefa se relaciona a duas estruturas psiquicas puramente
humanas: as formas de inteligéncia pratica e de inteligéncia
cognitiva. Essas estruturas constituem as rela¢des de aprendizagem
em quaisquer propostas pedagogico-didaticas e, quando acessadas
e utilizadas em unidade, resultam no movimento geracional do
desenvolvimento intelectual (Vigotski; Luria, 2007).

Todas as produgdes foram projetadas e analisadas
coletivamente no encontro subsequente, sendo apresentadas a
seguir, juntamente com seus respectivos objetivos, comentarios e
itens solicitados para a elabora¢ao dos memes (Quadro 8).

Quadro 8 - Memes elaborados pelas professoras cursistas com os
respectivos comentdrios sobre o material elaborado.

E sério que depois do curso de educagao e
tecnologia as duvidas sobre os avangos

t logi easi i na iedad
e na educacio cresceram?

Eu:

ASSISTINDO FILME ANTES
DO CURSO EDUCAGAO E
TECNOLOGIA E A AULA DO
JoLio

F ot vem memes

APRENDENDO SOBRE
ENQUADRAMENTO, LUZ,
POSICAO... COM O JULIO

N

HOJE ASSISTINDO FILME
COM A VISAO CRITICA E
DIRECIONAMENTO GRACAS]
AO JULIO

o=

- .
Um pouco mais !

" ;. ;.
Professoras B e K - “No segundo meme | Professoras B e K - “No primeiro meme

temos uma foto jd veiculada, um meme
famoso, que trds um personagem de um
filme e uma frase chavio: Um pouco mais!
Dando uma ideia de que é sempre mais do
que realmente o que a pessoa estd falando,
e isso que caracteriza o humor” .

temos o ursinho Poh do jeito que ele é visto
e vestindo um fraque trazendo um ar de
sofisticagdo, e com isso foi inserido a
mensagem sobre aquisicdo de
conhecimento que a aula do professor [iilio
proporcionou”.
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So sei que tudo sel...
lAIIE]AMEIITI;_[I‘EII
; AGOHTEGE

0 Pensator

(Internauta)

EU: TRANQUILA PLANEJANDO AS FERIAS!
Professora F - “As pessoas (internautas) | p.otoccoras E e L - “O trabalho do

se apropriam das informagoes veiculadas
pelas  midias e  isentam-se  da
responsabilidade de aprofundar a busca
pelo conhecimento tedrico, cientifico,
filosdfico. O conhecimento disseminado é
supérfluo, esvaziado de rigor cientifico
(satide, educacdo, etc.)”.

professor mnessa reta final se torna
exaustivo, mas isso ndo é levado em
consideragio e as demandas ndo
diminuem nessa reta final, mas aumenta
consideravelmente”.

Fonte: dados da pesquisa.

Além das préprias indicagdes elaboradas para explicar a
intencionalidade dos memes, é importante observar as reflexdes e
comentdrios das professoras cursistas durante a andlise coletiva
realizada na aula dedicada a esta atividade.

Tarefa 6 Professora E - “Ela acha que na escola dela ainda nédo tem como trabalhar
com meme, pois ndo tem a maquina, mas ela também estd entendendo que nio é s6
ela (a maquina). Elas estdo pensando sobre as possibilidades de uso de tecnologias
digitais na escola na relagdo com os materiais analégicos” (DC10).

Tarefa 6 Professora B - “informa que ela e a Professora | comentaram as ideias
centrais Tarefa 6 e que a Professora | teve ajuda da sua filha em fazer a produgio”
(DC10).

Tarefa 6 Professora D - “destaca que é igual a trabalhar com o projeto, e que na
formacdo nds estamos trabalhando o mesmo tema com vdrios recursos” (DC10).

E possivel identificar nas falas de algumas professoras cursistas

a construgao consciente de relacGes desta tarefa com outras atividades
realizadas em aulas anteriores. Em um comentdrio uma professora

113



cursista chama a atencao para o fato de que “ndo gostava das imagens
que estava no sistema indicado e que ndo usou outras externas ao que tinha,
mas que queria saber se essa era uma intencionalidade do Kadjot restringir
para saber se elas se virariam” (DC10).

Ao se preocupar com a intencionalidade “do Kadjot”, fica
evidenciado que a professora cursista compreendeu que os
objetivos pedagogico-didaticos das tarefas propostas estavam
intencionalmente articulados a abordagem pedagogica adotada.
Tal consciéncia, em um contexto de formacgao continuada, constitui
relacdao entre as atividades criativas do sujeito e 0s usos que este
faz, durante as atividades, das inteligéncias pratica e cognitiva, em
um movimento primeiro de construcao para si de sentidos e
significados acerca da relagao entre forma e conteudo.

Durante a realizacdo da Tarefa 6, a Professora D afirma que “o
tempo todo estamos fazendo [pesquisadores do Kadjot] o que estd no nosso
plano de ensino” (DC10). A Professora E assevera que “entdo, vocés
estdo esmiucando o texto” (DC10).

A partir das observacdes apresentadas nesta segao é possivel
constatar que as professoras cursistas identificaram nos diversos
tipos de intervencao dos professores-pesquisadores o objetivo de
garantir a relacdo entre forma e conteddo como elementos
insepardveis e interdependentes, e, deste modo, assegurar
coeréncia entre a acdo pedagogica e a perspectiva epistemologica
assumida.

A formagdo continuada de professores exigiu, dos
pesquisadores-professores, rigor tanto no que diz respeito aos
aspectos tedricos que fundamentam o objeto de estudo quanto a
articulagdo das tarefas de estudo com tal fundamentacao. Por
serem as professoras cursistas profissionais da educagdo, assim
como o0s pesquisadores-professores, todos acessavamos
conhecimentos e experiéncia na area educacional para analisar as
propostas das tarefas e seus respectivos objetivos. Enfim, para as
professoras cursistas ficou evidente os sentidos pedagdgicos da
formacgao continuada da qual estavam participando.
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Ao considerar que os indicios de apropriagao podem emergir
em diferentes contextos e tempos, para finalizar a unidade II, foi
proposto que as professoras cursistas concebessem e
apresentassem uma dramatizacdo acerca da relagdo universal
estudada no curso. Foi orientado que elas se organizassem em dois
grupos e que no primeiro momento da aula fosse preparada a
dramatizagao de uma determinada situagao no ambiente escolar,
que representasse uma das possibilidades explicativas analisadas
até aquele momento do curso (Figura 7).

Figura 7 - Grupos de professoras cursistas em atividade de
planejamento das dramatizagdes. A e B - Grupo 1 planejando sua
dramatizacao. C e D - Grupo 2 planejando sua dramatizagao.

Fonte: dados da pesquisa.
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Na apresentacao da Tarefa, os pesquisadores-professores
destacaram a relacao da dramatiza¢cdo com o objetivo geral do
curso, envolvendo as possibilidades explicativas sobre educagao e
tecnologia. Quando desafiadas, as professoras cursistas
conseguiram descrever oralmente as trés grandes perspectivas em
estudo (determinista, instrumental e sociotécnica), tomando a
relacdo entre sujeito e objeto como critério, sustentadas
empiricamente em exemplos do cotidiano de trabalho enquanto
professoras da educagao basica.

Os momentos de planejamento, desenvolvimento e debate
envolvendo as dramatizagdes construidas pelas professoras
cursistas se constituiram como espagos de atividade em que se
objetivaram os conceitos em formagao.

A dramatizacdo expOs as interpretacdes e associagOes
possiveis de serem elaboradas pelas professoras cursistas naquele
momento, sendo elementos analiticos que nos possibilitaram
identificar de que modo elas estavam relacionando a teoria
estudada ao longo do processo formativo com seus respectivos
ambientes de trabalho.

Ao buscarem elementos do cotidiano escolar para representar
e exemplificar a realidade (agora pensada a partir dos estudos do
curso), elas apresentaram aos pesquisadores-professores as
relagdes que logravam elaborar sobre a tecnologia em suas
cotidianidades. Ao retomarem - de modo mediado pelos
conteudos do curso — o proprio trabalho desenvolvido durante a
pandemia de covid-19, reconheceram a logica determinista entre
educacao e tecnologia nas demandas institucionais e o potencial do
conhecimento tedrico-cientifico para o desvelar de suas
contradigdes (Kosik, 1995).

Durante o planejamento da dramatizacdo, as professoras
cursistas rememoraram a adogao do Microsoft Sway'durante a

1 O Sway é um aplicativo do Microsoft Office que possibilita a criagdo e o
compartilhamento de relatérios interativos, histérias pessoais, apresentagdes e
boletins informativos.
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pandemia, no contexto do seu trabalho na educacao infantil.
Mencionaram que se sentiram pressionadas, pois tinham que
acessar o aplicativo para postar a documentagao pedagogica, além
de se ocuparem com a preparagao de material didatico em video e
com o registro, que ja faziam, de suas atividades através de
relatdrios, por exemplo.

De fato, a realizagao de trabalhos especificos por ocasido da
pandemia sobrecarregou as professoras, tendo em vista que estes
trabalhos se somaram as tarefas anteriormente realizadas; como
consequéncia, elas tiveram que ocupar mais tempo do que antes
com atividades rotineiras e burocraticas. Tal experiéncia as levou a
se identificarem com o esvaziamento da funcao docente, conforme
havia sido comentado em outros momentos do curso. Percebemos,
assim, a elaboragdo de um pensamento critico sobre o tema,
considerando o seu contexto particular, de forma articulada a
questdes de ordem geral, como o trabalho remoto emergencial e as
condigOes gerais de trabalho, a titulo de exemplo.

Houve, portanto, o reconhecimento, no curso, de novas
possibilidades de apropriagdo da relacdo entre tecnologia e
educacao para além da logica tecnocéntrica. Tal nocao se faz
presente na fala da professora cursista C, na Tarefa 7:

“Pelo que eu percebi, essas reflexdes que a gente estd fazendo s6 me leva a entender que a
sociotécnica. A partir do momento que a gente tem todas essas dicas, esses "ingredientes”,
a gente comega a dizer: - Nio, realmente, isso aqui nio vem por si so!”

Também se faz presente no processo de planejamento da
Tarefa de dramatizacdo a abordagem de elementos da ldgica
instrumental.

Tarefa 7 Professora C - “Ai vem a resisténcia. Eu acho que a resisténcia produtiva
nasce at; ndo é a resisténcia “ndo, eu ndo vou fazer” e cruza os bragos. Ndo, eu vou
fazer, vou resistir porque s6 o Sway por si s6 ndo resolve nada. Se eu nio colocar
minha intencionalidade, meus objetivos, como eu vou trabalhar? S6 o que me foi
proposto ndo da”.
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Ainda no momento do planejamento, perceberam que o
cendrio proposto, baseado no cotidiano escolar, permitia
problematizar a realidade a partir das trés grandes perspectivas
apreendidas durante o curso. Saturaram de determinagdes, o objeto
em estudo, no préprio processo de concepcao da dramatizagao.
Envolvendo as perspectivas determinista, instrumental e
sociotécnica, apontaram desenrolares distintos para a
dramatizacao, envolvendo os conceitos do curso. Muitas
elucubragdes foram apresentadas e discutidas, a saber:

Tarefa 7 Professora F - E, porque assim, a sociotécnica so existe porque ten o
determinismo, porque tem a instrumental. Entdo, ou a gente faz uma que é sé
determinista, ou a gente faz uma so instrumental, ou essa que vocé falou, na minha
concepgio, a gente consegue fazer a adesdo na sociotécnica.

Tarefa 7 Professora J - Porque assim, atingiu os objetivos so que usando a maquina
como um elemento mesmo. Ela é um elemento. Mas quem trabalha o social sou eu
professora.

Tarefa 7 Professora F - Porque chega de uma forma, mas houve uma
transformagdo. A intencionalidade do professor transformou a aula que estd
proposta. A mensagem final que vocé fala de como vocés conseguiram trabalhar com
aquilo e com a familia, né?

Considerando os momentos de planejamento, a dramatizagao
do grupo 1 se centrou na representagao de uma reuniao pedagdgica
entre professores e a coordenadora durante a pandemia. Ja a
dramatizagdo do grupo 2 se desenvolveu no didlogo entre a
coordenagao que precisava de ideias de projetos para inserir no
projeto politico pedagogico da escola. Foi possivel observar que o
segundo grupo teve por objetivo abordar a perspectiva
determinista para a relagdo entre educagdo e tecnologia,
construindo a representagao de uma situagao no ambiente escolar,
envolvendo docentes e coordenagao pedagogica.

Um ponto que ficou evidente foi que ambos os grupos
associaram o termo “determinista” a uma formagao impositiva da
gestdo escolar, ja que as equipes gestoras, nas dramatizagoes, foram
representadas  solicitando aos docentes que utilizassem
determinado recurso para a administragao das atividades docentes.
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Este mesmo contexto representado evidenciou que as professoras
cursistas perceberam o impacto dos sistemas tecnologicos de
gestdo escolar em seu trabalho docente, tendo consciéncia que tais
sistemas interferem, por exemplo, na autonomia intelectual e que
servem como instrumento de controle e padronizagado curricular.

As professoras cursistas buscaram conscientemente superar a
visao tecnicista ou funcionalista das tecnologias no espaco escolar,
todavia, conscientes e problematizando os limites de superagao
quando em atividade individual, marcada pelas condi¢oes
escolares. Isto confirma que a apropria¢ao nao se limita ao simples
uso instrumental das tecnologias, mas abrange uma integragao
mais profunda ao cotidiano e ao universo simbolico das pessoas e
comunidades.

Ao se apropriar de algo, os seres humanos transformam o
objeto e sdo transformados por ele. Logo, a atividade humana que
constrdi objetos e fendmenos culturais se transforma em atividade
do sujeito pelo aciumulo da experiéncia humana. Assim, a
apropriacao enquanto processo ativo, que contribui para o
desenvolvimento do homem, representa uma atividade que tem o
objeto. No caso deste estudo, as diferentes perspectivas explicativas
para as relagdes entre educagao e tecnologia se constituiram como
o ponto de partida e produto na relagio com o processo de
internalizagdo da cultura humana pelo sujeito (Leontiev, 2004;
Vygotsky; Luria, 2007).

As trés Tarefas analisadas — charge, meme e dramatizagao —
nos permitiram investigar a apropriacao do contetido proposto
pelas professoras cursistas. Tomadas as produgdes e
problematizag¢des presentes no ambito das atividades descritas, as
professoras  cursistas  indicaram mudangas rumo ao
desenvolvimento da sua relacio com a realidade, tendo como
fundamento o conhecimento sobre o fendmeno, para além de sua
aparéncia imediata.

Merece destaque a tentativa de afastamento tedrico-
metodoldgico com a ldgica formal (tecnocentrismo) para a
compreensdo da relacdo entre educagdo e tecnologia. Nas
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elaboragdes das professoras cursistas, resgatadas para esta analise,
se faz presente um esforgo, deste momento do curso em diante, de
rever, nos seus trabalhos, a centralidade no objeto tecnoldgico
(determinista) ou no sujeito (instrumental). Por outro lado, a
perspectiva sociotécnica ainda era tomada como uma soma de dois
extremos da ldgica formal, o que ainda apresenta limites para a
compreensao mais ampla representada pela l6gica dialética.

120



5. ATECNOLOGIA NA

MEDIACAO DO TRABALHO
PEDAGOGICO-DIDATICO
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Marcos Antonio Alves Filho
Raquel Ferraz de Oliveira Cordeiro
Beigna Pereira Rodrigues Santos

O segundo momento do curso de formagao de professores teve
como tematica “A tecnologia na mediagdo do trabalho pedagdgico” e
ocorreu entre os encontros 13 a 20 (segundo semestre de 2023), nos
quais as professoras cursistas realizaram a Tarefa 8 e fizemos o
encerramento do curso. Essa Tarefa consistiu em realizar uma aula
ou agao pedagdgica, conforme a fun¢ao desempenhada nos seus
locais de trabalho, visto que dentre as dez professoras cursistas,
havia uma que exercia coordenagao no Centro de Formacao de
Profissionais da Educagao de Aparecida de Goiania (CEFPE), uma
que exercia coordenagdo em uma institui¢do escolar e oito que
atuavam como docentes em distintas escolas.

Foi proposto que as professoras cursistas realizassem, em seus
locais de trabalho, uma atividade com uso de tecnologia cujas agdes
estivessem fundamentadas na perspectiva critico-dialética. A
atividade poderia ser realizada de modo individual ou coletivo e
ter a duragao definida por elas.

A Tarefa 8 foi iniciada no ultimo encontro do primeiro
momento, destinado ao inicio do planejamento da atividade a ser
apresentada. No segundo momento do curso, trés meses apds o
encerramento da primeira etapa, os planos de aula e tematicas
foram definidos. Nesta Tarefa nos interessava compreender como
as professoras cursistas mobilizaram seus motivos, necessidades e
condigOes concretas para e na realizacao da atividade.

A inquietacdo em superar a ldgica tecnocéntrica — presente
desde a Tarefa 6 com a producao dos memes, assim como na
dramatizacdo (Tarefa 7) — ganhou intensidade na Tarefa 8. Durante
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as discussoes sobre o curriculo e a realidade da escola, que visavam
subsidiar o planejamento da aula ou da atividade de coordenacao,
pudemos perceber uma intencional, consciente e constante
preocupacao das professoras cursistas sobre como realizar a
atividade proposta sob os fundamentos da logica critica, com o
recorrente questionamento: como superar o viés tecnocéntrico?

Professor pesquisador sobre a Professora C - “A professora C destaca que
pensou em enviar um plano, mas durante as férias repensou seu plano numa légica
sociotécnica, trazendo para as criangas ndo s6 um conhecimento, mas também seu
contexto (e agradece por ser aluna especial no mestrado). O seu plano foi pensar no
livro sobre alimentagdo. Destaca que é muito dificil fugir do determinismo. Sua
conclusdo é que a realidade é tdo determinista que quando tentamos algo fora disso
(sociotécnico) e fugirmos dessa l0gica, para essas outras pessoas, isso pode parecer
balela. Tenho muitas coisas para avangar, mas tinha um toque diferente. Se fosse
aplicar o plano novamente, ia mudar muitas coisas” (DC13).

Ainda sobre a Professora C - Buscar explicar como o fato de ter uma visdo critica
das relacoes jd é um elemento de superagdo das estruturas. A professora comenta que
obedece ao CMEI, andando de acordo com o que lhe é imposto, mas que quando ndo
percebe essas relacoes, estd inserida em uma prdtica alienada. No momento que a
docente percebe essas relagdes ocorre a mudanga (DC14).

Professora E - “Ela decidiu mudar o tema da pipa, pois pensou que estava centrada
no aparato apds a discussdo com o professor Jiilio. Entdo, como ela mesma disse: “-
A pipa voou!”. Assim, decidiu falar sobre a escola e buscar sua histéria para isso”
(DC16).

Professora G - destaca que viveu a dicotomia entre teoria e pritica. Ela queria
desenvolver algo com base no seu cotidiano profissional, algo que conversasse com o
seu trabalho. Ela percebeu que a postura do centro de formagdo estava estanque e nio
considerava o contexto dos profissionais. Houve uma padronizacdo das atividades
realizada pelo centro de formagdo. Sua atividade consistia em pegar um curso em
andamento e reformuld-lo em outra 16gica e pensar a reciprocidade entre cursistas e
centro de formagdo, para pensar a tecnologia como mediagdo (o curso reformulado
tinha aproximadamente 350 cursistas). Essa mudanca deixou o curso mais
humanizado. A visdo sobre avaliacdo estava estanque e seguindo a 16gica “se ndo fez
é porque ndo quis”. Ao retornar aos cursistas que ndo realizaram as avaliagoes,
repousou uma reformulagdo de avaliagdo e passou a dar mais liberdade para os
cursistas utilizarem outras tecnologias para realizar a avaliacdo ("deu mais trabalho,
mas teve um retorno positivo maior”). (DC13)

Professora E e Professora J, como debatedoras - Professora E pergunta: o
que ela refaria? Visto que afirmou durante sua apresentacdo que mudaria algumas
coisas. Na resposta, a professora C diz que deixaria os desenhos livres.
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A professora ] pergunta - onde e quando percebeu que superou a légica
determinista?

A professora C diz que vai ler uma parte do livro “Trajetdrias”! para responder: a
professora C I o primeiro e segundo pardgrafo do capitulo 2 e explica que a
racionalidade de sua intervencdo pedagogica é o que garante que ela estd buscando
superar a sociedade que tem.

A professora E problematiza "Eu sinto que sempre serei determinista, pois eu
tenho que seguir a DC-GO?, tenho que fazer o que me mandam. Pronto, tenho que
postar o tempo todo o que fago. Como vou contra tudo isso, vou me frustrar por nio
conseguir fazer o que preciso.”

A professora E diz que tem visto respostas para suas angiistias nos estudos, nas
pesquisas. A professora E perqunta novamente: "vocé teve dificuldade para fazer
essa nova mudanga? vocé teve apoio?” Ainda pergunta: "Vocé tem quantas
criangas? De quantos anos?” (DC14).

No decorrer das discussodes, outra professora cursista fez a
seguinte observagao: “percebi que as abordagens deterministas e
instrumental fazem parte e oscilam em nosso dia a dia” (DC14). De fato, o
discurso hegemonico alicer¢a-se no deslumbre do uso de tecnologia
e, no que se refere ao processo pedagdgico, os aparatos tecnologicos
carregam uma suposta virtude messianica de salvagao da educagao
ou de ser a Unica via possivel para a superagao dos problemas
educacionais brasileiros (Alves Filho; Oliveira; Echalar, 2024).

E fato que a critica ao tecnocentrismo tem sido objeto de
estudo, entretanto, a revisdo de literatura apresentada no inicio
deste livro nos mostra que o campo académico, em alguma medida,
ainda fetichiza a tecnologia ou ¢ avessa a ela.

A critica ao tecnocentrismo nao implica apenas a afirmacdo da
preponderancia da atividade do humano docente frente a tecnologia, mas
demanda também, para se completar de forma coerente, a explicitagao das
relagdes econdmica, social e cultural excludentes. Isto porque a produgao e
reproducdo da vida humana em sociedade incluem a produgao,

1 Conferir em: Echalar; Peixoto; Alves Filho (2020).

2 GOIAS. Documento Curricular para Goias — Ampliado. Volume II. Ensino
Fundamental Anos Finais. CONSED; UNDIME, 2018. 433 p. Disponivel em:
https://sme.goiania.go.gov.br/conexaoescola/ensino_fundamental/historia-meios
-de-comunicacao/. Acesso em: 31 out. 2024.
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disseminacdo e acesso a tecnologia. Em outras palavras, a critica ao
tecnocentrismo pressupde que o progresso tecnoldgico ndo atinge
igualmente toda a sociedade capitalista (Peixoto, 2022, p. 2, grifos nossos).

Se considerarmos o contexto brasileiro, 89% das escolas
publicas tém acesso a internet, no entanto, destas, apenas 11%
possuem internet com velocidade de download maior ou igual a 1
Mbps por estudante (Ceptro.br, NIC.br e CGLbr, 2024). Portanto,
podemos observar uma grande desigualdade social no que se
refere ao acesso a internet por docentes e estudantes das escolas
publicas brasileiras e, se considerarmos as regides brasileiras, essa
desigualdade pode se tornar maior, como destacado a seguir:

As regides Norte e Nordeste tém a menor cobertura de Internet e menor
qualidade de conexdao quando comparadas as outras regides. Porém, nelas
existem alguns municipios, geralmente capitais ou grandes regides
metropolitanas, com qualidade equivalente aquelas existentes nas regioes
do Centro-Sul do pais. A analise dos dados relacionados as regides Sul,
Sudeste e Centro-Oeste sugere uma maior universalizacdo, em termos de
cobertura de conex@o a Internet, ja que atinge praticamente a totalidade das
escolas conectadas desde 2022. Entretanto, ainda ha espago para melhoria
em outros aspectos, como a quantidade de escolas com Internet para

aprendizagem, a qualidade da conexdo e o numero de equipamentos
(Ceptro.br, NIC.br e CGLbr, 2024, p. 29, grifos nossos).

O deslumbre acerca da tecnologia gera, no entanto, um véu
que acoberta as contradi¢cdes que perpassam o processo de
produgao tecnoldgica e como ela é apropriada pela massa dos
trabalhadores e, se considerarmos o contexto educacional, oculta
diversos interesses econdmicos, politicos e sociais.

A insercdo da tecnologia no campo educacional ¢é
frequentemente associada a uma aparente modernizagao e inovagao
dos recursos tecnoldgicos, ocultando o aumento da exploragao e
precarizagao das condi¢oes de trabalho da categoria docente.

Diante do exposto, o ciclo formativo teve como objeto a
perspectiva epistemoldgica no tratamento das relagdes entre
educagdao e tecnologia: um conhecimento tedrico que busca
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permitir a formagao do pensamento tedrico sobre o tema. Este
topico constituiu, assim, o objetivo central da tarefa de estudo,
tendo como principal fundamento de estudo o texto de Peixoto
(2012) e os desdobramentos que as tarefas de estudo e a realidade
concreta nos colocavam a cada encontro. Considerando a
totalidade do ciclo formativo como um sistema de ensino que, por
sua vez, diz respeito a um sistema de atividade, podemos analisar
a relacao entre as atividades de ensino e as tarefas de estudo.

A forma de apresentagdo das possibilidades explicativas para
as relacdes entre educagdo e tecnologia se articulou a uma forma
particular de apropriacao por parte das professoras cursistas. Estas
manifestaram com frequéncia a preocupacao em deixarem de ser
deterministas e um grande esforco em alterar a sua pratica,
solicitando aos pesquisadores-professores que confirmassem “se
estavam conseguindo serem sociotécnicas” — adotando a categorizagao
apresentada por Peixoto (2012). Subjaz a este comportamento a visao
de que uma forma de explicar a realidade € a propria realidade e que
esta forma se transfere automaticamente para o contetdo do sujeito.
Neste caso, determinista ndo € um constructo tedrico para
representar a realidade, mas é uma caracteristica do sujeito. Assim,
um professor determinista pode deixar de sé-lo, desde que mude,
individualmente, a sua forma de representar a realidade.

Tomando o ciclo formativo como um sistema de atividade,
podemos colocar em questdo os tipos de aprendizagem
desencadeadas pela tarefa de estudo. Ao nosso ver, foi criada a
necessidade, nas professoras cursistas, de apropriacao dos
conhecimentos tedricos. Mas as tarefas de estudo e os principios
didaticos que as orientaram nao sao ferramentas magicas que
transformam a realidade objetiva. Isto porque “A atividade de
ensino € uma particularidade da atividade pedagogica e esta, uma
particular atividade no contexto geral das agdes humanas no
processo de apropriacao dos bens culturais produzidos pelos
homens ao longo da historia” (Cedro; Moraes; Rosa, 2010, p. 438).

As professoras cursistas se colocaram na rota de compreensao
das multiplas determinagdes que envolvem a produgao,
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distribuicao e acesso a tecnologia. Compreenderam que esta é fruto
de uma constru¢do socio-histdrica, o que objetiva a sua nao
neutralidade. Ao considerarem a inser¢ao de tecnologias no seu
trabalho pedagdgico-didatico, tomaram as possibilidades
explicativas para as relagdes entre educagao e tecnologia como uma
taxonomia que cristaliza a teoria e a separa da pratica.

O processo de abstracao e de generalizacao, proprio dos
conceitos tedricos, vincula-se as condi¢des concretas dos sujeitos
em atividade, o que inclui conflito e contradi¢dao, englobando as
professoras cursistas e nos, pesquisadores-professores.

Neste contexto, as professoras cursistas buscaram romper com
as praticas individuais que o sistema do capital tanto fomenta,
estabelecendo novos olhares sobre a realidade e construindo acbes
mais coletivas e cooperativas.

DC16 a partir da fala da Professora E - “Fez uso de imagens antigas que achou
numa matéria da Nova Escola. “Ndo sou de pedir ajuda pra ninguém e aqui no curso
me instigaram a pedir ajuda as colegas”. Af ela conseguiu ajuda das colegas e da
coordenadora para ter os objetos antigos para exposicdo. Ela pediu para sua turma
explicar e mostrar para as outras duas turmas o material que estava exposto.”
Professora E - Durante um encontro ela informa que se retine via Zoom com a
colega Professora L, para fazer as tarefas do curso. E que jd é a sequnda vez que fazem
assim (DC10).

Professora I - Destaca que no inicio do curso ndo sabia que livro era uma tecnologia.
“Quando planejei com a Professora D, quando trabalhei com o livro e associei com
outras tecnologias”. (DC13)

Professora G - “Ela comega mostrando o plano e dizendo que ele tem determinismo,
mas tem também seus ajustes com intencionalidades. Ela, entdo, mostra em que
aderiu a DC-GO e em colocou suas intencionalidades. Ela comentou que discutiu o
plano com o pesquisador Jhonny e que isso fez ela repensar o modo de trabalhar as
noticias com seus alunos”. (DC16)

“A professora L diz que procurou a professora C sobre o plano, mas ainda nio
entendeu sobre o sociotécnico na pritica. A professora L tem crenga de estar em
processo e de estar superando o que estd posto”. (DC14)

“A professora D disse que o rompimento foi ouvir e observar as colegas, o trabalho
do Kadjét. Ela disse que, na conversa com a pesquisadora Joana e a professora L, na
educacdo infantil sempre foi sociotécnica, mas que se perdeu depois que foi para a
alfabetizagdo. Que foi ouvir e ver outras priticas que lhe deram muitos cliques. A
professora D diz que a maioria das perguntas que fez as colegas, ela fazia, na verdade,
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para ela. A professora L faz comentdrios sobre como evoluimos sobre nossa profissio
e como buscamos superar a légica tradicional e ser mais dialogada” (DC16).
Professora L - “Ela envolveu a diretora e coordenadora para tirar fotos das
atividades. Que convidou uma colega e que tentou explicar a colega o que era o curso,
afirmou "que ndo sabia muito, mas tinha que ser assim e assado”. Disse que queria
trabalhar com a boneca para falar dos diferentes tipos de corpos. Que procurou
diversas pessoas para ajudar no planejamento e explicacdo, que explicou a uma delas
que ndo precisaria de tablet, pois tecnologia era mais que esse digital. As criancas
iam reproduzindo os som e ajustes da boneca e do boneco. Depois dialogou com uma
colega e decidiram fazer bonecos de lata, que eram diferentes, mas pensaram juntas
e executaram” (DC15).

No decorrer das atividades apresentadas pelas professoras
cursistas, observamos uma preocupagdo com relacdo as
abordagens epistemoldgicas mencionadas. “As cursistas que
apresentaram as atividades desenvolvidas demonstraram preocupagio em
‘definir’ quais as possibilidades explicativas sobre o uso das tecnologias
decorrentes nos diferentes momentos de sua pritica” (DC16).

O relato de outra cursista, Professora E, e outros acima
apresentados, demonstram que, na organizagao do seu trabalho
pedagdgico, os professores sao habitualmente conduzidos a se
isolarem em sua dinamica de trabalho. Isso decorre do fato de que
— embora a organizagao do trabalho na sociedade capitalista tenha
como base a coletivizagdo da produgado, por meio da qual grupos
ou equipes sejam constituidas na operacionalizagdo de tarefas
especificas, coordenadas na producao de uma mesma mercadoria
— esta producao nao é guiada pelas necessidades dos trabalhadores
e sim por uma divisdo técnica e social do trabalho. Em outras
palavras, o que determina a coletivizacao do trabalho sdao as
condigOes técnicas nas quais ocorre a produgdo da mais-valia. De
fato, os trabalhadores sao coletivamente isolados (Marx, 2013).

Esse isolamento do trabalhador na dindmica produtiva do
capital prejudica o proprio processo de apropriacgao, haja vista que
esta se da na relacdo com os outros, na interacao. Por isso, para nos
apropriarmos dos signos e instrumentos produzidos no bojo do
seio social, ndo serd suficiente depararmo-nos com um mundo
objetivado, produzido, é necessario estarmos circunscritos a
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sujeitos e, juntos a eles, desenvolvermos atividades orientadas para
a transformagao dessa realidade em conteido de nossa propria
atividade (Leontiev, 2004).
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Quadro 9 - Modo de organizagao da Tarefa 8 pelas professoras cursistas.

ENCONTRO CURSISTAC(S) CONTEUDO/TEMA ETAPA DE ENSINO DEBATEDORAS
Professora C Livros dao em arvores? Educagéo Infantil. Professora
Professora J
14 Reformulagao da avaliagdo do
curso “Formagao em | Formagdo continuada dos Professora K
Professora F . ~ . ~
alimentacdo segura e saudavel | trabalhadores da educagao. Professora I
no ambito escolar”.
1.1. Oralidade: escuta de
Professora I historia e identificacdo de - . Professora G
Educacao Infantil.
15 Professora D personagem. Professora B
2.2. Interagao entre pares.
Prof E
Professora L Partes do corpo humano. Educacao Infantil. roessora
Professora F
4° d i Prof L
Professora G “Fake News” . ano © .e.n§1r.10 ro‘essora
16 fundamental - anos iniciais. Professora C
As formas de registrar as [2° ano do  ensino Professora J
Professora E A . S
experiéncias da comunidade. fundamental - anos iniciais. Professora D
A relacdo entre o impacto no 6° ao 9° ano do ensino Professora K
Professora J uso do celular e o processo de o
. . fundamental - anos finais. Professora I
17 ensino e aprendizagem.

Professora B
Professora K

Tecnologias entrelagadas.

1° ao 5° ano do ensino
fundamental - anos iniciais.

Professora F
Professora D
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E no contexto da préxis que é possivel construir caminhos para
que o trabalho pedagogico-didatico “(...) tenha uma dimensao
coletiva e social: pensar coletivamente a pratica pensando a escola,
pensando a comunidade, pensando o mundo” (Silva; Cruz, 2020,
p. 30). A superacao da logica individual € uma forma de subverter
a logica do capital e de demonstrar coeréncia com os fundamentos
da THC, na qual o ser humano se humaniza do inter para o
intrapsiquico, ou seja, do coletivo para o individual. Se estabelece
ai uma coeréncia entre o que se deseja do mundo, o modo como se
lida nele e com ele.

A seguir, demonstraremos como se deu a organizacao do
processo de apresentacdo das atividades realizadas pelas
professoras cursistas. Foi estabelecido o cronograma de
apresentacoes das propostas, elegendo, ainda, colegas cursistas que
deveriam debater a atividade (Quadro 9).

Os encontros 18, 19 e 20 foram de finalizacdo do curso, com
postagem das tarefas finais, didlogos de autoavaliacdo das
atividades e entrega dos certificados. Observamos que varios temas
e contetidos foram definidos pelas professoras cursistas: livro,
avaliagao, contacao de historia, corpo humano, tecnologias, celular,
histéria e memodria da escola e noticias falsas. Ha contetdo e ha
intencionalidade na busca por articulagao entre contetido e forma.

A professora cursista C realizou a tarefa 8 com o tema “Livros
dao em arvores?”; esta foi realizada com criangas de até 4 anos para
estimular a sensibilidade e a criatividade. Em relacdao a
metodologia, ela reuniu “as criancas ao redor da drvore com os livros
pendurados nas galhas”, com o intuito de permitir que explorassem
“a disposicdo dos livros literdrios”, que fizessem “suas leituras” e
oralizassem a vivéncia proposta no seu Projeto, intitulado “Projeto
Ler e Comer para poder crescer”. Para tanto, a atividade contou com a
seguinte dinamica:

Plano de aula Professora C — 1* MOMENTO: Caminhar com as criangas para a
drea da nossa drvore - a MANGUEIRA - e perceber o olhar das criancas diante de
tantos livros literdrios nas galhas das drvores. Incentivaremos a leitura das criangas
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e a apreciacdo de vdrios livros para que desenvolvam a oralidade, a escolha e a
imaginagao.

2¢° MOMENTO: Apés este momento de “DEGUSTACAO LITERARIA” as
criangas serdo fotografadas e registraremos algumas falas das criancas neste
ambiente gostoso da literatura infantil.

RECURSOS METODOLOGICOS: Livros dependurados nas galhas das drvores,
oralizagdo, celular para gravar e fotografar o momento e a degustacdo de frutas.
AVALIACAO: A avaliacio ocorrerd na observacio do prazer da crianca pela capa
dos livros e também pela capacidade de ler imagens e recontar o eu leu para seus
pares.

O tema “Reformulac¢ao da avaliagdo do curso ‘formagao em
alimentacao segura e saudavel no ambito escolar’” foi abordado
pela professora F, voltado para merendeiros que atuam na rede
municipal, tendo como objetivo “aprimorar os conhecimentos e
habilidades dos manipuladores de alimentos da alimentacdo escolar de
forma a melhorar a execugdo de suas atribuigoes no ambiente de trabalho”
(Tarefa 8 - Professora F). A cursista, que ja havia trabalhado na
gestdo do curso anteriormente, reformulou a proposta de
avaliagdo, com base nos estudos do ciclo formativo, para uma
perspectiva sociotécnica. Na proposta inicial, o trabalho de
conclusao do curso consistia na entrega de um questionario online
com o contetido do curso.

Sobre os temas “Oralidade: Escuta de historia e identificacao
de personagem” e “Interacdo entre os pares”, as professoras
cursistas elaboraram um tunico plano de aula, articulando as
atividades sobre as duas tematicas, cujo contetdo se referiu ao
autor Monteiro Lobato e os personagens de sua obra “Sitio do pica-
pau amarelo”. Esta atividade objetivava levar os estudantes a
conhecer os personagens da obra citada, por meio da utilizagao de
um video, e, a partir de caracteristicas deles, abordar no¢des de
amizade, respeito e cooperagao a partir de brincadeiras. Como
observacao, elas indicaram:

Plano de aula Professoras I e D - Em observdncia a esse plano em questdo,
existem no minimo trés beneficios em usar a tecnologia na educacdo: agilidade nas
atividades do dia a dia; despertar da curiosidade; comunicacio direta, dentre
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intimeros outros. A investigacdo em tecnologia engloba mais do que sé computador
e internet, que funcionam como facilitadores. Os livros sdo tecnologias: capa,
contexto, sentido, imagens e mensagens com intermediagio do professor na educagio
infantil fazem parte da cultura tecnoldgica da rede sociotécnica na Educagdo.

A professora L produziu uma tarefa com o tema “partes do
corpo humano”, cujo objetivo foi ensinar as criangas a identificar
partes do corpo humano, utilizando como recursos um video
musical e uma boneca de lata. Apos assistirem ao video, as criangas
manusearam a boneca de lata e, além das partes do corpo, os tipos
de materiais utilizados também foram problematizados,
“instigando as criangas a descobrirem que tem aluminio, arame, esponja
de aco, plastico e todo um processo na industria que certa forma utilizou
um certo tipo de tecnologia” (Plano de aula - Professora L).

E possivel perceber que a cursista L compreende que todos os
recursos por ela utilizados na aula sdo tecnologia.

Plano de aula da Professora L - Pedir as criangas que elas mesmas fotografem,
utilizando a tecnologia do celular para registrar. (...)

Trabalhar desenho livre de uma boneca no pdtio com giz para quadro negro,
utilizando a escrita, que é uma tecnologia atrelada a uma abordagem de
aprendizagem que é trabalhar a parte do corpo e niimeros que sdo 10 partes, que é
citado no video. Pode pedir para as proprias criangas tirarem foto. (...)

Recursos: internet, som, TV, celular, sdo os arranjos musicais. Giz para quadro
negro, giz de cera, papel pardo, canetinha, latas vazias de leite, esponja de aco,
furadeira, que sdo as tecnologias que vamos utilizar para determinar uma
aprendizagem.

Ao final da tarefa, a professora fez a seguinte consideragao:

Plano de aula da Professora L - Quando as criangas estdo concentradas
assistindo ao video, a mdquina estd dominando, que aborda a perspectiva
determinista, porém o professor pode dominar essa mdquina, pois, ele pode ligar e
desligar quando quiser. A aula com video poderd ser interrompida, porém com
abordagem sociotécnica poderd continuar, pois tem outros recursos, o qual sujeito e
objeto se mediam para alcancar a aprendizagem. As criancas aprendem ao ter contato
com a boneca de lata, ao desenhar o corpo no chio utilizando o giz, com a socializagdo
e interagdo com as professoras e colegas.
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A proposta de tarefa com o tema “Fake News”, elaborada pela
Professora G, teve por objetivo compreender como estas sao
definidas e as consequéncias de sua divulgagao em relagao ao
campo jornalistico e praticas da cultura digital. A atividade foi
iniciada por meio de um didlogo com os alunos sobre a tematica,
no qual a professora cursista apresentou alguns exemplos. Depois
os estudantes levaram noticias por eles pesquisadas. Essas noticias
impressas foram organizadas na forma de um mural, entre as quais
a professora inseriu também “as lendas do Neguinho do Pastoreiro e a
da Cuca” (Plano de aula da Professora G).

Em relagao a esta atividade, a conclusao da professora cursista
foi a seguinte: “Ao fim desse plano de aula percebi o quanto meu trabalho
¢ importante para o desenvolvimento dos meus alunos, a capacidade deles
fazerem certas analogias so reforcou a importincia de buscar
conhecimentos” (Plano de aula da Professora G).

Na tarefa “As formas de registrar as experiéncias da
comunidade”, os objetivos indicados pela professora cursista se
relacionam a resgatar histérias da familia e da comunidade por
meio de diferentes fontes, como objetos, documentos ou outros. O
uso de tais recursos visava levar a “[...] Conhecer e comparar as
diferentes tecnologias em wum passado proximo, demonstrando a
necessidade, do uso, da utilizacdo e do desenvolvimento das tecnologias de
informagdo e comunicagio, no passado e no presente’” (Plano de aula da
Professora E). Para tanto, a aula foi organizada em quatros
momentos: roda de conversa com as criangas sobre como contar e
comprovar um fato histérico, com o uso de fotografias antigas e
cartazes; conversa sobre objetos historicos trazidos pelas criangas;
conversa sobre objetos histéricos trazidos pela professora; e
realizagdo de uma mostra interna de objetos historicos.

3 Trata-se da habilidade GO-EF02HI09-C constante da p. 97 do Documento
Curricular para Goids. Fonte: GOIAS. Documento Curricular para Goids —
Ampliado. Volume II. Ensino Fundamental Anos Finais. CONSED; UNDIME,
2018. 433 p. Disponivel em: https://sme.goiania.go.gov.br/conexaoescola/ensino_
fundamental/historia-meios-de-comunicacao/. Acesso em: 31 out. 2024.
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Tarefa 8 Professora E - Utilizando um documento orientador para o planejamento
podemos ter o sentimento de que é complicado ndo abordar a perspectiva
determinista, porém o professor pode aplicar o que é proposto utilizando-se de uma
abordagem sociotécnica, pois o sujeito e objeto interagem de maneira dindmica para
alcangar a aprendizagem. As criangas aprendem ao ter contato com os objetos de
estudo e com a socializacdo e interagdo com a professora e colegas. (Apresentacao
da tarefa 8).

O tema “A relagao entre o impacto no uso do celular e o
processo de ensino e aprendizagem” foi abordado pela professora
cursista J, tendo como objetivo “Investigar, compreender (refletir),
para intervir sobre as consequéncias do uso desenfreado do celular no
comportamento dos adolescentes e seu impacto no processo de ensino e
aprendizagem na escola” (Tarefa 8 Professora J). A professora
cursista, estudando o assunto para montar a atividade na escola,
fez um levantamento dos principais pontos do relatério da
UNESCO sobre tecnologia, publicado no ultimo més*. Ap0ds, ela
afirmou: "quem incentiva a inser¢do das tecnologias na escola, é quem a
produz para vender" (DC17).

Ainda em relagdo a atividade da Professora J, ela organizou a
atividade em dois momentos: uma reunidao com grupo gestor e
professores, outra com estudantes adolescentes. Em ambos os
momentos, houve um didlogo inicial sobre a tematica, discussao de
hipdteses e exposicao de dados cientificos.

No momento com os estudantes, a professora cursista realizou
uma pesquisa com o0s 65 discentes que estavam presentes. Eles
responderam um questiondrio sobre como realizam o uso do
celular e possiveis impactos, conforme apresentado a seguir:

Tarefa 8 Professora J - 1. Vocé usa o celular para:

(9) trabalhar (26) estudar

(17) relacionamentos de amizade (5) relacionamento afetivo (namoro)
(37) lazer e diversdo (jogos, redes sociais...)

4 Relatorio de monitoramento global da educagao, resumo, 2023: a tecnologia na
educagdo: uma ferramenta a servico de quem? UNESCO 2023. Disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000386147_por.
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2. Levar o celular para a escola atrapalha no seu desenvolvimento escolar?
(22) sim (30) ndo

Justifique sua resposta anterior:
3. Vocé acha que usar o celular sem limite pode causar algum dano ao seu cérebro?

(Prejudicar no seu sono, na sua atengio, na sua memoria...)
(40) sim (13) ndo

4. Vocé se sente motivado a estudar?

(42) sim (11) ndo

Por qué?

Entre as justificativas citadas para a resposta sim na segunda
questao, temos, por exemplo: “levar o celular para a escola ndo é muito
indicado, o aluno vai querer prestar mais atencdo no celular do que na
aula. (...) porque atrapalha o desenvolvimento do cérebro. (...) porque no
celular chega notificacdes toda hora. (...) tira a concentragdo. (...) porque
eu necessito. (...) eu levo porque gosto de mexer” (Professora J). Para as
respostas negativas, algumas justificativas foram: “porque so uso
quando necessario. (...) porque eu deixo guardado. (...) Ndo, se usar com
responsabilidade (...) Ndo atrapalha.” (Professora J).

As professoras B e K planejaram e executaram a Tarefa 8 com
a tematica “Tecnologias entrelacadas”, com o objetivo de valorizar
a cultura e diferentes linguagens, além de melhorar o raciocinio, a
coordenagdao motora, o movimento de pinga e a atengiao. As
cursistas se inspiraram, espontaneamente, para a construgao da
tematica mencionada, na proposta e simbolo do Kadjot°. Em relacao
a metodologia utilizada, elas objetivaram:

5 “Kadjét é o nome dado pelos indios caiapds da Amazodnia para o jogo dos fios,
jogo da linha ou cama de gato. Consiste em trangar um cordao entre os dedos das
duas maos e ir alterando as figuras formadas. O ato de tecer o fio criando as mais
diversas combinagdes inspira os estudos desenvolvidos pelo Grupo, que intenta
compreender e apreender a dinadmica e a complexidade das relagdes que se
configuram entre as tecnologias e a educagao. Além do entrelacamento de campos
do conhecimento, o Kadjét nos traz a ideia de um fio, estabelecendo um
continuum entre o homem e o objeto técnico.” Disponivel em: https://kadjot.org/
nossa-historia/ Acesso em: 30 out. 2024.
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Plano de aula das professoras B e K - Com explicacées sobre o espago maker e
sua funcionalidade levantar o questionamento sobre a linguagem tecnologica, a
linguagem estrangeira (Inglés e espanhol) e o valor da cultura popular dentro da
aquisicdo do nosso conhecimento. Trabalhando a visdo que os discentes tém de
tecnologia e mostrar a cama de gato (Kadjot) como uma forma de rede de saberes.

As professoras cursistas produziram um video que registra
dois momentos da atividade de sua turma de estudantes. No
primeiro momento, os estudantes estdao assistindo um video sobre
a brincadeira “cama de gato”. No segundo, as criangas criam
diferentes figuras com um barbante entrelacado entre os dedos. Os
estudantes participantes sao do 5° ano e do Atendimento
Educacional Especializado. As professoras cursistas comentaram:
“consideramos que tudo é tecnologia, entendendo-a como trabalho
humano que produz e aperfeicoa objetos tecnoldgicos para satisfazer
necessidades” (Plano de aula das Professoras B e K).

Os planos de atividade (Tarefa 8) apresentados em junho de
2023 pelas professoras cursistas estavam todos alinhados ao
curriculo municipal (GOIAS, 2018°) que, por sua Vvez,
operacionaliza o que é definido pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)’. Logo, estavam centrados em habilidades e
competéncias, o que foi problematizado no didlogo entre
pesquisadores-professores e professoras cursistas. Debatemos
sobre as intencionalidades de se organizar o trabalho pedagdgico-
didatico a partir de habilidades e competéncias, inferiorizando os
contetdos e supervalorizando o praticismo.

Desde o momento do planejamento do ciclo formativo até a
apresentacao das atividades realizadas no contexto da Tarefa 8,
colocdvamos em questdo a necessidade de criar caminhos de
superagao do tecnocentrismo, visando garantir praxis formativas.

6 GOIAS. Documento Curricular para Goias - Ampliado. Volume II. Anos Finais
Ensino Fundamental. CONSED; UNDIME, 2018. 433 p. Disponivel em: https://
sme.goiania.go.gov.br/conexaoescola/ensino_fundamental/historia-meios-de-co
mumicacao/. Acesso em: 31 out. 2024.

7 BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, abr. 2018. Disponivel
em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br. Acesso em: 31 out. 2024.
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Sabiamos que isso também poderia ser espaco de problematizacao
para as professoras cursistas em sua atividade profissional. Estes
didlogos nos permitiram — pesquisadores-professores — explicitar
os nexos entre a chamada "Pedagogia das competéncias”, cujo
ensino € esvaziado de conteidos, promovendo a
desintelectualizacao do professor e a apropriagao instrumental e
determinista de tecnologias. O exercicio de nos colocarmos em
processo de elaboragao coletiva para com as professoras cursistas
favoreceu caminhos pedagogicos de resisténcia as colegas de
jornada em suas atividades.

No relato a seguir, observamos o efeito de atividades de
estudo no contexto formativo. Estas concorrem para o
desenvolvimento de um pensamento que reflete teoricamente,
conduzindo a reorganizacao de suas agoes e operagoes no sentido
de uma atividade.

Professora E - Ela fala de situages em que “imitou” acdes pedagdgicas do Kadjét:
cartaz, roda de conversa, conversa com direcionamento, objeto que contém historia
(uma saia costurada pela tia). As criangas tinham que trazer um objeto e contar qual
a relagdo do objeto com sua vida e fazer um relato escrito, pois é alfabetizadora.

A experiéncia acima exposta pode ser caracterizada como
praxis reiterativa (Vazquez, 2011). Esta praxis pode ser colocada a
servico de uma praxis criativa, ao ser objeto de questionamento e
de provocagao quanto as razdes que a fundamentam.

O conhecimento do que é social e politicamente prescrito, das
condigOes concretas da atividade humana, do estado no qual se
encontram os sujeitos com os quais nos relacionamos, é aspecto
fundamental para compreendermos o que se resume ao habitual e
reiterativo em nosso trabalho. Trata-se de refletir, nao sobre a nossa
pratica em si, mas sobre os diversos aspectos que a compdem, em
suas dimensodes concreta e abstrata, individual e coletiva, material
e imaterial.

O fenomeno educacional ¢é impactado por diversas
determinagbes — técnicas, praticas e tedricas — que sao
fragmentadas pela divisao do trabalho e pelos ideais hegemonicos
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que as sustentam (Sousa; Peixoto, 2022b). Com isso, o professor se
torna, em grande medida, um mero executor das atividades
educativas, resultando na predominancia de uma racionalidade
técnica e instrumental que orienta sua formagdo e atuagao
profissional.

Os discursos e as politicas educativas para uso de tecnologias fundamentam-
se, assim, numa racionalidade técnica que prioriza resultados e eficiéncia
com um minimo de investimentos [...] Segundo tal 16gica, cabe ao professor
garantir que os supostos beneficios pedagdgicos das tecnologias promovam
a inovacao dos métodos didaticos, a motivagao e a aprendizagem do aluno.
Desse modo, as praticas que decorrem dessas politicas materializam a logica
tecnocéntrica, que apoia a dimensdo didatico-pedagogica, aparentemente
inovadora, nas funcionalidades dos aparatos tecnoldgicos (Echalar; Sousa;
Alves Filho, 2020, p. 21).

Se o trabalho pedagdgico-didatico for guiado por essa logica,
ainsercao de tecnologias aparece como algo autoinstrucional, como
se apenas o contato com a tecnologia em si fosse o suficiente para
que o estudante dominasse todas as potencialidades técnicas do
artefato.

“A professora F explica que sdo 360 profissionais e que a avaliacdo final do curso era
realizada utilizando a ferramenta do Google Formuldrios, havendo um indice de ndo
concluintes relativamente alto e que na visdo da equipe estava tudo bem explicado
em relagdo ao passo a passo para acessar e responder a avaliagdo final. O ponto revisto
foi justamente esse mecanismo de avaliagio.

Chamou a atengdo para a linguagem utilizada no e-mail e como revisaram a visdo
em relagdo aos ndo concluintes. Datas foram revisadas e a forma de envio poderia ser
outras, por e-mail ou por Whats App com objetivo de possibilitar outras vias de acesso
a equipe e envio das atividades para finalizagdo do curso.

Enviaram documentos editdveis, assim como no curso do Kadjét, para que os
cursistas pudessem editar e enviar as respostas.

[..]

Na visdo da professora F e de sua equipe o curso é autoinstrucional e que os cursistas
jd tinham as orientacdes e condicbes necessdrias para realizagdo e conclusdo do curso.
Ao final do processo de revisdo dos instrumentos avaliativos do curso esta percepgio
foi modificada” (DC14).
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Segundo o determinismo tecnoldgico, o uso de tecnologias
digitais na educagdo garantiria em si uma dinamica escolar mais
interativa e coletiva, assegurando uma maior autonomia dos
estudantes. Entretanto, o determinismo tecnologico ignora as
dinamicas sociais existentes, sendo assim, marginaliza a nogao de
que a tecnologia no seio da producgao capitalista pode se tornar
instrumento de opressao do trabalhador (Marx, 2011).

Podemos observar que, sob a ldgica hegemonica, os aspectos
técnicos de uma determinada tecnologia sao cindidos dos seus
aspectos socioculturais (Peixoto, 2015). Entretanto, essa cisao nao é
um acaso historico ou uma infeliz coincidéncia, “convém valorizar
a compreensao de sua dimensdo técnica, instrumental [..] e
controlar o acesso a compreensao de sua dimensao simbolica,
justamente essa que se direciona a controlar internamente o
comportamento do outro e o proprio comportamento” (Sousa,
2019, p. 46-47).

“A professora F percebeu que o mesmo que ocorre aqui 1o CUrso, ocorreu na nova
proposta do curso do CEFPE; comentando inclusive que no inicio do curso, aplicado
pelo Kadjét - Ela achou “brega” que nds, ao ministrarmos o curso, propomos
inicialmente as cursistas que fizessem fotos de trabalhos manuscritos e enviassem 1o
Moodle, mas que depois ela percebeu que a internalizagdo talvez seja mais
importante que o instrumento” (DC14, grifos nossos).

Com relagao a esse pensamento expresso na fala da professora
cursista, podemos observar que, a principio, houve um
pensamento dualista em que se confunde agdo e forma de agao,
meios e fins: “quando dizemos que usamos o telefone para marcar
um encontro, o ato intencional ndo é telefonar, mas marcar o
encontro, que poderia ter sido feito através de outros meios de
comunicacao” (Peixoto, 2016, p. 4). A declaracao da professora
cursista de sua percepgao posterior com relacao aos meios e os fins
consiste em um indicativo de um pensamento tedrico que apreende
a unidade entre forma e contetudo.

As diretrizes curriculares federal e municipal nao favorecem
e, até mesmo, obstaculizam o desenvolvimento tedrico e a
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formagao de conceitos. Estas diretrizes se orientam pela separagao
radical entre forma e contetido, em detrimento deste ltimo. Esse
processo € evidenciado para todos os niveis e modalidades de
ensino nos ultimos anos em fungao, em especial, da composi¢ao do
CNE e do MEC.

Alguns comentarios das professoras cursistas reverberam esta
questao:

Tarefa 8 Professora J - “Tendo em vista uma conjuntura social que alinha os
programas educacionais as demandas econdmicas que nos impdem e tentam nos
aprisionar nas bases da politica neoliberal, é possivel perceber que em discursos como
o0 da associagido automdtica entre tecnologia e inovagio pedagdgica revelam-se as
concepgoes das abordagens deterministas e instrumental na dicotomia entre o sujeito
social e o objeto técnico.”

Professora J - “Quem incentiva a inser¢do das tecnologias na escola, é quem a
produz para vender” (DC17).

Debatedoras professora J e professora D - “Falaram que ela talvez esteja agora
mais consciente em suas atividades pedagdgicas. A professora E disse que o
rompimento se deu ao ouvir e observar as colegas e o trabalho do Kadjot. Ela disse
que na conversa com as professoras Joana e professora L percebeu que ao trabalhar
na educacdo infantil sempre foi sociotécnica, mas que se perdeu depois que foi para a
alfabetizagdo. Que foi ouvindo e vendo outras praticas que “deu muitos cliques”.
Professora E diz que a maioria das perguntas que fez as colegas, ela fazia na verdade
para ela. Simone faz comentdrios a respeito de como evoluimos em nossa profissio e
como buscamos superar a l6gica tradicional e nos abrimos ao didlogo. A professora
D pergunta sobre determinismo.

A professora E diz que “o determinismo é uma zona de conforto e a sociotécnica é
o que almejo para a aprendizagem. Fomos tolhidas de falar desde pequenas, lembro
da quinta série que sempre falavam que eu perguntava demais”.

A professora D afirma que na escola “o determinismo aparece mais na escola
regular e que na educacdo infantil é mais aberto”.

A professora G discorda, pois afirma que isso depende do professor e que hoje temos
caminhos mais abertos para os didlogos, pois as criangas possuem mais poder de fala.
Ela ainda afirma que "acho que todos fomos, e somos em determinados momentos,

deterministas, mas ndo estamos estagnados ali” (DC16).
As professoras cursistas, ao tentarem superar o determinismo

e produzir uma atividade sociotécnica, também buscavam, de certa
forma, um maior controle sobre seu proéprio trabalho. Elas

141



destacaram que o engessamento do trabalho se tornou um
limitador no que se refere a concretizagao de seus objetivos
pedagogicos.

Professora F - “A Professora F destaca que a forma de controle influencia a seguir
a légica determinista. Que a padronizagdo e a precarizacdo fazem determinar a
atividade”. (DC13)

Professora E - “Em Aparecida temos mais liberdade para planejar, mas em Goidnia
é mais engessado, tanto é assim, que foi possivel realizar a atividade em Aparecida
de Goidnia. Se indaga o ser sociotécnico com um documento colocado. Depois de
retomar as discussdes e pesquisar na internet, consegui avangar no planejamento,
mas ndo sabia se alcancou o que queria”. (DC13, grifos nossos)

A padronizagao do processo de produgao de mercadorias é
uma constante na produgéo capitalista, entretanto, esse fendmeno
pode ser notado também nos capitais de servicos; a utilizagao de
tecnologias digitais possibilita ao capitalista uma maior
padronizagao do trabalho e, consequentemente, maior controle
sobre a capacidade produtiva dos trabalhadores (Antunes, 2020b).

Servigos como educacao, transporte, saide, dentre outros, ao
serem incorporados pelo capital, passam por constantes
transformacdes nos seus processos produtivos, mas, a0 mesmo
tempo, se conserva o carater explorador e expropriante, nao
somente o produto de seu trabalho, mas também sua capacidade
criativa (Antunes, 2020b; Alves, 2011).

O processo de insercao de tecnologias digitais no trabalho,
alinhado a uma logica neoliberal, garante ao capitalista um controle
ideolégico do trabalhador de uma forma refinada, no qual o
trabalhador se torna seu proprio capataz (Alves, 2011).

Observamos que a preocupagao em escapar ao determinismo
se relaciona a inquietagao das professoras cursistas com o controle
que a tecnologia pode exercer sobre o seu trabalho pedagdgico-
didatico. O que confirma o conceito marxiano de alienacao como
perda de controle dos trabalhadores no que se refere ao processo
de produgao (Marx, 2010).
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Esta percepgao, no entanto, permanece em nivel abstrato, nao
alcancando um nivel de consciéncia que inclui aspectos mais
concretos que — conforme o pensamento dialético — retorna ao
concreto em suas multiplas determinagdes que afetam a realidade.
Ainda imersas na dimensdo singular de suas agdes e operagoes,
permanecem no ambito individual. Focam na responsabilidade
individual pelas suas agdes como uma espécie de consciéncia
individual da realidade objetiva.

A inquietude das professoras cursistas, presente desde o inicio
do curso, quanto ao desejo de superar individualmente o
tecnocentrismo, expressou ainda o dualismo que marcou a sua
compreensao do objeto em estudo. Cada uma das maneiras de
explicar como a tecnologia pode ser apropriada no trabalho
pedagogico lhes parecia inteiramente independentes. Para elas,
uma pratica deveria ser compreendida como exclusivamente
instrumental ou determinista ou sociotécnica e o sujeito
responsavel por aquela pratica deveria ser condenado ou honrado,
conforme a orientagdo adotada. Decorre dai, o comportamento
repetido de solicitar a nods, pesquisadores-professores, que
certificassemos suas falas e tarefas como mal ou bem-sucedidas.

O pensamento dualista — que caracteriza a l6gica formal — nos
provocou em todo o percurso: no momento da revisao do
planejamento, na conducdo dos encontros, na orientagao e
acompanhamento da realizagdo das tarefas de estudo, nos
encontros quinzenais para analise do curso.

A pratica possui uma relagdo com a consciéncia que nos
remete a pensar sobre como a trajetéria dos professores é moldada
pelas determinag¢des concretas de cada fase de sua atividade
profissional, historica e social, o que traz em voga a alienagao
relativa ao processo produtivo destes trabalhadores (Sousa;
Peixoto, 2022a). A agao precede a consciéncia, sendo que os
movimentos inicialmente ocorrem de forma inconsciente, e a ideia
de que o pensamento antecede a agao resulta de uma ilusao criada
pela sinestesia dos movimentos, base da autoconsciéncia
(Vygotsky, 2007).
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No contexto das tecnologias na mediagao do trabalho docente, as
tecnologias devem ser percebidas para além de sua imediaticidade
aparente, sendo concebidas pelas condi¢gdes materiais, que envolvem
a formacao docente, as condi¢des globais, de trabalho e o acesso a
tecnologia. Dessa forma, o trabalho imaterial docente estd
intrinsecamente vinculado as suas condi¢does materiais.

Ao nos apropriarmos do mundo objetivo, por meio de nosso
trabalho, nos deparamos diretamente com a alienacao e com o
estranhamento do trabalho verificados na sociedade do capital. A
“apropriacao aparece como estranhamento, como exteriorizagao, e
a exteriorizagdo como apropriagdo, o estranhamento como a
verdadeira civilizagao” (Marx, 2010, p. 89). O trabalhador é privado
do controle sobre o seu trabalho e do préprio objeto de trabalho,
sendo arraigado de sua efetiva objetividade genérica (Marx, 2010).

A distingdo entre estranhamento e apropriacdo pode
contribuir para a compreensao deste estado paradoxal no qual se
posicionam as professoras cursistas. O estranhamento deriva da
ideia de alienacao, em que o individuo vé o produto do trabalho
humano como algo estranho e separado de si (Marx, 2011). A
alienagao descreve o processo pelo qual o sujeito internaliza e
transforma aquilo que inicialmente lhe parecia estranho como
contetdo e forma da sua atividade.

A apropriacao envolve a assimilagao dos significados e
ferramentas culturais que sao transmitidos socialmente,
permitindo que o individuo se desenvolva cognitivamente e
adquira novas habilidades. Ao se apropriar de elementos culturais
e materiais, o ser humano transforma esses elementos em partes de
sua propria estrutura cognitiva e pratica (Vygotsky, 2007).

A dinamica entre estranhamento e apropriagao nao é apenas
um movimento linear de internalizagio, mas um processo de
transformacdo ativa e intencional da relagio do sujeito com a
realidade. O que era inicialmente estranho nao ¢ simplesmente
aceito passivamente; é reinterpretado e ressignificado pelo
individuo nas experiéncias e necessidades concretas. Ao apropriar-
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se de um conhecimento, a pessoa nao apenas o compreende, mas o
transforma em algo préprio.

A andlise das inquietagOes referentes a relagao existente entre
estranhamento e a apropriagao no movimento do pensamento das
professoras cursistas em suas atividades pedagdgicas nos remete a
reflexao sobre a logica do consumo e alusiva ao fetiche que devem
ser superados. Isto implica compreender que os instrumentos
técnicos e psiquicos sao um agregado das contradi¢des histdricas e
sociais que nos marcam e que a tecnologia carrega consigo um viés
ideoldgico (Sousa, 2019).

Sob a logica neoliberal, a escola — sustentada pelos interesses do
mercado — se encontra submetida a esta doutrina, reforcando e
ampliando a produgao de capital humano e atingindo,
principalmente, a populacao mais pobre e vulneravel (Libaneo, 2019).

A relagao entre as dimensdes simbolicas e técnicas na pratica
docente afeta diretamente a formacao e o desenvolvimento da
consciéncia profissional dos educadores, evidenciando que a
consciéncia medeia a interagdao entre o ser humano e o mundo
(Vygotsky, 2007).

Podemos compreender que as condigdes econdmicas e
politicas do capitalismo colocam o trabalhador numa condicao de
distanciamento do mundo que ele mesmo produziu, ou seja,
quanto mais elaborada e complexa for a criagdo do trabalhador
mais distante ele se torna do seu fruto (Marx, 2010).

As aquisi¢oes do desenvolvimento histérico das aptiddes humanas nao sao
simplesmente dadas aos homens nos fendmenos objetivos da cultura material
e espiritual que os encarnam, mas sao ai apenas postas. Para se apropriar
destes resultados, para fazer deles as suas aptiddes, “os 6rgdos da sua
individualidade”, a crianga, o ser humano, deve entrar em relacdo com os
fendmenos do mundo circundante através doutros homens, isto é, num
processo de comunicagado com eles (Leontiev, 2004, p. 290, grifos do autor).

O desenvolvimento das capacidades humanas nao ocorre

automaticamente, mas exige a mediacao de intera¢des sociais.
Papel este disposto, no contexto da educacdo escolar, pelos
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professores, no planejamento de suas aulas, e muitas vezes
enfatizado em suas colocagdes quanto a pensarem nos estudantes e
em si mesmos durante esse processo (Leontiev, 2004).

As conquistas culturais e materiais da humanidade s6 se
transformam em habilidades individuais quando o ser humano se
apropria delas por meio da atividade colaborativa com os outros.
Assim, o desenvolvimento ¢é construido socialmente. Este
pensamento se alinha com a ideia de que a aprendizagem e o
desenvolvimento se ddao em contextos sociais e que a interacdao
social e a mediacdo cultural tém suma importancia no
desenvolvimento cognitivo.

Cada geragao comecga, portanto, a sua vida num mundo de objetos e de
fendmenos criados pelas geragdes precedentes. Ela apropria-se das riquezas
deste mundo participando no trabalho, na producao e nas diversas formas de
atividade social e desenvolvendo assim as aptiddes especificamente humanas
que se cristalizaram, encarnaram nesse mundo (Leontiev, 2004, p. 284).

A apropriacao dos instrumentos de trabalho pelo professor é,
também, o desenvolvimento da totalidade das suas préprias
capacidades (Marx; Engels, 2007). Concomitantemente, a
apropriagao esta intrinsecamente ligada a atividade humana, ou seja,
a apropriacao das tecnologias pelas professoras cursistas depende
tanto das circunstancias materiais e técnicas em que elas se
encontram quanto dos sentidos atribuidos a tecnologia (Sousa, 2019).

No seio da sociedade capitalista o trabalho é,
simultaneamente, a possibilidade que o trabalhador tem de se
apropriar do mundo material em toda sua potencialidade e o
processo de controle que separa o trabalhador de seu objeto.
Entretanto, é importante alertarmos que, mesmo no processo
produtivo alienante, o homem ¢ um ser consciente, ativo, ou seja,
s6 0 homem se aliena, pois € produto de seu proprio trabalho, do
seu proprio fazer e, a0 mesmo tempo, somente o homem em sua
atividade pode superar essa alienagao (Vazquez, 2011).
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E todas as maquinas, maquinas, maquinas que, enfeiticadas em seus
pedestais como divindades nos tronos de seus templos, dos covis onde
jaziam, levavam sua existéncia comparada a divina [...] E, além dos deuses-
maquina, os escravos dos deuses-maquina: as pessoas que ficavam
espremidas entre o companheirismo da maquina e a soliddo da maquina.
[...] Eles tém olhos, mas sdao cegos, exceto para uma coisa: as escalas dos
manometros. Tém ouvidos, mas estdo surdos, exceto para uma coisa: 0 som
de sua maquina. Observam, observam e nao pensam, tendo apenas uma
Unica coisa em mente: quando sua vigilancia diminui, a maquina desperta
do falso sono e comega a se enfurecer e se enfurece paulatinamente. E a
maquina, que ndo tem cabeca nem cérebro, suga e suga com a tensao da
vigilancia, da eterna vigilancia, o cérebro do vigilante, retirando-o do cranio
paralisado, e ndo larga e suga e nao larga até restar apenas um ser de cranio
exaurido; nem humano mais, e nem maquina, esgotado, esvaziado, gasto. E
a maquina que sorveu e devorou a medula e o cérebro do homem, que
limpou sua cavidade craniana com a lingua comprida e macia em seu longo
e suave sibilar, essa maquina reluz em seu brilho aveludado de prata,
coberta com 6leo de ungao, bela e infalivel (Harbou, 2019, s.p.).

O trecho citado retrata uma critica a desumanizacao do
trabalho humano em meio a automacdo e a mecanizacgao,
fornecendo uma metéfora para refletir sobre os desafios da relacao
entre tecnologia e o trabalho pedagdgico-didatico. Assim como os
"escravos dos deuses-mdaquinas" sdo reduzidos a meros operadores
de processos repetitivos, corre-se o risco de que a relagdo entre
educagdo escolar e tecnologia seja feita de forma alienante,
limitando a autonomia e a criatividade de docentes e estudantes.

No contexto escolar, essa reflexao confluiria em alertar sobre a
possibilidade de que a tecnologia, se nao mediada de forma critica
e consciente, transforme o ato pedagdgico em um processo
tecnocratico e despersonalizado. Nesses processos, o papel do
professor se resume a mera supervisaio do funcionamento de
ferramentas digitais e os estudantes acabam perdendo a
capacidade de reflexao critica e de criacao, ficando presos a tarefas
repetitivas e mecanicas. Portanto, o uso da tecnologia no trabalho
pedagogico-didatico deve estar subordinado a uma
intencionalidade pedagogica que promova a humanizagao e nao a
automatizacao do processo educativo.
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Em contraposicao a logica determinista e instrumental,
abordamos, durante o ciclo formativo, uma perspectiva nao
tecnocéntrica para fundamentar as relagdes entre educagdo e
tecnologia. Essa abordagem

sugere uma dialética constante entre técnica e légica social, indicando que
os limites proprios das ferramentas néo existem em si, mas sé existem e se
manifestam por meio de sua utilizagdo pelos sujeitos sociais. Entao, é
proficuo levar em conta as dimensdes politica e simbolica nas relagdes entre
o0 acesso e a utilizagdo das tecnologias (Peixoto, 2015, p. 329).

Sob a ldégica critica e dialética promovemos situagdes de
estudo que colocaram em movimento a capacidade de pensar e de
conhecer racionalmente as relagdes entre educagao e tecnologia,
demonstrando que a tecnologia nao existe fora da realidade e
tampouco pode ser concebida fora de si mesma. A consciéncia das
condigoes dadas pelo estudo coletivo ao longo do curso produz e
reproduz a realidade social e, a0 mesmo tempo, nela se produz e é
reproduzida.

Por isso, nossos fundamentos epistemoldgicos das relagoes
entre educagdo e tecnologia, foram assim abordados durante o
curso:

- A tecnologia é percebida tanto em sua forma de objeto fisico
como em sua forma de objeto social, o que implica que a
apropriacao de tecnologia deve colocar em questao, também, a sua
producao simbdlica.

- A tecnologia existe desde que o homem fabrica e usa
intencionalmente os instrumentos, ou seja, desde quando comegou
a constituir-se como homem. E produto de construgdes sociais, ndo
devendo ser vista apenas como uma consequéncia natural do
avango técnico. Ela é fruto de escolhas estratégicas e deliberadas,
tomadas em contextos histdricos e sociais especificos. Também nao
se constitui como um elemento isolado na relagao ‘objetos técnicos’
e ‘meio social’, pois ha entre eles uma relacao de reciprocidade —
conforme destacam Lima Junior e Pretto (2005) e Santos (2005),

148



rejeitando tanto a ideia de neutralidade quanto a de uma
determinacao unilateral.

- A criagdo e o uso das tecnologias envolvem escolhas
estratégicas e contextos historicos e sociais especificos, rejeitando a
visdio de que as tecnologias seguem uma ldégica de
desenvolvimento inevitavel, visto que elas sao resultado de
decisdes humanas em contextos especificos e que as relagdes
estabelecidas dependem de como elas sao incorporadas na
sociedade e nas praticas educativas.

O objeto de estudo da presente pesquisa também se orientou
por tais fundamentos, o que provocou e permitiu que este objeto
tenha sido revisto como objeto de pesquisa, como abstragao teérica
e no retorno a sua concretude. O exercicio para a compreensao da
dinamica entre apropriagdo e objetivacdo de tecnologias no
trabalho e na formagao docente nos colocou na analise da atividade
(como unidade entre objetivagdo e apropriagao), tanto em sua
dimensao empirica como no plano epistemologico.

No campo do empirico temos o instrumento (artefato) como
organizador da atividade, a partir das intencionalidades do
professor. No plano epistemologico, a apropriagao de artefatos
desenvolve e atribui a eles sentido social coletivo compartilhado e
permite sua “diferenciagdo” subjetiva (interna) — na unidade entre
teoria e pratica, entre forma e conteudo. Isto porque, pela
apropriacdo, instrumentos culturais se tornam ferramentas
interiores para a construgdo de conceitos (Vygotsky, 1995a). Assim,
o objetivo da presente pesquisa inspira um projeto formativo
considerando que a emergéncia das capacidades especificamente
humanas resulta da apropriacdao por cada individuo dos sentidos
depositados nos produtos humanos.

A experiéncia com o ciclo formativo como dispositivo
investigativo sobre apropriagao e objetivagao da tecnologia pelo
docente suscita interrogagdes sobre as condig¢des formativas que
favorecem a apropriagao, sabendo que esta se constitui em
processo e é ancorada em agdes, operagdes e instrumentos.
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O ciclo formativo se objetivou em tarefas de estudo
organizadas e propostas: a) no movimento que vai do coletivo ao
individual; b) articulando forma e contetido; c) baseando-se na
unidade entre a teoria e a pratica. A sua andlise levou em conta os
motivos como impulsionadores e orientadores da atividade (de
estudo? de aprendizagem?).

A epistemologia da praxis segundo Silva (2018) fundamentou
tanto o projeto formativo como a andlise referente ao objeto de
pesquisa em sua globalidade, o que nos imp0s considerar o sentido
politico da educagao.

Considerar a logica dialética como orientadora do movimento
do nosso pensamento nos colocou a tarefa de pensar por
contradicao, o que tem sido um de nossos maiores desafios. Na
passagem do método de investigagdo ao método de exposicao
(Marx, 2013) nos confrontamos com algumas questdes que, longe
de serem equacionadas, persistem.

Assim, no capitulo final deste livro, além dos principios gerais
que orientaram a presente pesquisa, abordaremos o que
aprendemos e do que nos apropriamos nesta investigagao coletiva
que envolveu pesquisadores do Kadjét e professoras da educacao
basica do municipio de Aparecida de Goiania, mas também as
questdes que permanecem como fio condutor de nossa
metodologia de trabalho.
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6. PARTILHANDO ARREMATES E HORIZONTES

Daniela Rodrigues de Sousa

Na minha vida nem tudo acontece

Mas quanto mais a gente rala, mais a gente cresce [...]
A vida me ensinou a nunca desistir

Nem ganhar, nem perder, mas procurar evoluir [...]
Historia, nossas histérias

Dias de luta, dias de gléria [...]

Hoje estou feliz, acordei com o pé direito

E eu vou fazer de novo, eu vou fazer muito bem feito”
(Charlie Brown Jr.)

O que leva um grupo de pesquisadores a investir quantidade
consideravel de tempo de qualidade, recursos materiais, forga fisica
e intelectual em uma pesquisa? Nos, pesquisadores do Kadjot, o
fazemos por compromisso politico com a transformagao da
educacgao e da sociedade.

O projeto neoliberal para a educagao utiliza o desenvolvimento
tecnoldgico para controlar, limitar, vigiar e punir os professores,
ferindo de morte a sua autonomia. Porém, a tecnologia nao se
resume a elemento de dominacao, ela materializa as contradi¢oes da
sociedade capitalista, integra a cultura humana com toda sua
complexidade, assim, os mesmos elementos que fazem com que ela
participe e expresse o processo de alienagao possibilitam que ela
contribua para o processo de emancipagao. Majoritariamente a
insercao da tecnologia na educacao tem atendido aos interesses da
classe hegemoénica e se associado a perpetuagao da alienacao,
expropriagao do professor e precarizacdo das condi¢des de sua
formacdo, atuagdo politica e trabalho, servindo mais a
desumanizagao do que a formag¢ao humana.

A transformacao sé ocorre vinculada a realidade, sendo assim,
nos partimos da concretude e, vinculados a ela, buscamos
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desenvolver processos coletivos de abstragao que sé a teoria pode
possibilitar. A histéria do Kadjét é marcada pela tentativa de
subversao do pensamento hegemoénico que deseja inserir na
educac¢dao uma tecnologia resumida a um componente reificado e
fetichizado, contributo da alienagao, controle e desigualdade social.
A insercao de tecnologia na educagao integra de forma
intencional o contexto educativo, portanto, compreender como ela
¢ apropriada e objetivada pelos professores nos aproxima dela
como unidade dialética, composta das dinamicas entre as
dimensdes instrumental e simbdlica, concreta e abstrata.

6.1 Logica dialética: nossa lente e nosso horizonte

Anunciamos a logica dialética de investigacdo, opgao
epistemologica coerente a perspectiva metodologica do grupo
Kadjot, objetivada em pesquisas anteriores (Echalar; Peixoto;
Carvalho, 2016; Echalar; Peixoto; Alves Filho, 2020) e nesta propria.
Esta logica ndao ¢ um conjunto de técnicas ou instrumentos
objetivamente aplicaveis, ndo € a interven¢ao externa de um
pensamento que se atreve a manipular, conformar e constituir o
objeto de estudo.

A logica dialética se opde a tradicio do pensamento
sociologico e filosdfico quando contraria a ideia de que a verdade
estd na auséncia de contradi¢do e s6 pode ser alcangada pelo
afastamento entre sujeito e objeto — fundamentos que estao
presentes, em diferentes contextos e perspectivas, nos pensamentos
de Aristételes (384 a.C. — 322 a.C.), Descartes (1596 — 1650), Kant
(1724 — 1804), Comte (1798 — 1857) e Durkheim (1858 — 1917). A
dialética de Hegel (1770 - 1831) desvela que fendmenos sao dotados
de movimento e contradi¢ao, supera a dicotomia entre sujeito e
objeto, confrontando-os e, a0 mesmo tempo, integrando-os.

O método dialético de pesquisa é dividido em atividades que
se complementam: a investigacao e a exposi¢ao. A investigacao
prevé o esforco intelectual de aproximacgao para o desvelamento de
algumas das maultiplas dimensdes que constituem o objeto ou
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fendmeno estudado. Busca-se compreender dimensdes que vao
além da aparéncia, do imediato, da experiéncia sensivel.

Ja a exposigao pressupde a apropriagao analitica do fendmeno
estudado, expressa a reproducdo do movimento do real e a sua
reconstrugao pelo pensamento. Reconstrugao para Marx nao € uma
criacao especulativa e abstrata do pensamento autonomizado —¢é o
resultado de um empenho de investigacdo, apropriagao,
compreensao e desvelamento do movimento interno e efetivo da
realidade que se apresenta em um envoltorio mistico, da crosta
idealista; a realidade ndo se mostra na sua aparéncia imediata, “a
pérola ndo sai sozinha da ostra” (Marx apud Miiller, 1983, p. 22).

O movimento de constituicgdo mutua e reciproca entre as
dimensdes singular-particular-universal que compdem o
fendmeno estudado é um dos principios imprescindiveis para a sua
compreensao.

Neste estudo o singular € caracterizado por um projeto
formativo especifico, destinado a professoras cursistas tinicas da
rede publica de Aparecida de Goiania, planejado e executado por
professores pesquisadores do Kadjoét. Sujeitos (cada um em sua
trajetoria pessoal, académica e profissional impar) e projeto
formativo instituem uma ocorréncia singular, empirica, unica e
irrepetivel ou uma conexao tnica de singularidades.

O particular pode ser representado pelo trabalho docente que,
por sua vez, é tensionado pelas condigoes reais das quais participa,
entre elas: politicas publicas educacionais; projeto neoliberal para
formagao da classe trabalhadora; precarizacao das condigoes de
formagao, atuacdo politica e trabalho; processo de
desintelectualizagdo dos professores; caracteristicas da rede
publica em Aparecida de Goiania etc.

O universal refere-se a classe trabalhadora em sua
constituicao mutua e reciproca com a sociedade capitalista. Esta
inclui em seu metabolismo processos contraditérios e dinamicos
proprios, como alienacao; emancipagao; luta de classes; divisao do
trabalho etc.
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No presente estudo, nos propusemos investigar a dinamica
entre apropriacao e objetivagao de tecnologia no trabalho e na
formagao docente, para isso, mobilizamos as dimensdes singular-
particular-universal desse fendmeno.

Alogica dialética declarada como basilar deste estudo contesta
principios da ldgica formal (relagdo bindria e de oposi¢ao entre
sujeito e objeto; neutralidade; submissdao da realidade a regras
gerais; linearidade; fragmentacdao; nao provisoriedade dos
conhecimentos etc.), mas nao a exclui.

Logo, para que ocorresse a aproximagao do objeto de estudo,
foi imprescindivel recorrer a procedimentos comuns a ldgica
formal (descrigoes, classificagdes, catalogagoes, fracionamentos
etc.), porém, caminhamos no sentido de buscar superar a logica
formal (ao incorpora-la), colocando-a a servigo de perspectivas
criticas e reflexivas de estudo, rompendo com dicotomias e
fragmentagdes do fendmeno estudado, reconstruindo-o a partir de
seus movimentos e contradi¢des. Este intento foi parcialmente
alcancado; em alguns momentos, contudo, nao foi possivel superar
a fragmentacao, isso pode ser percebido na organizagao da escrita
deste livro e em algumas estruturas de analise.

Nos capitulos que apresentamos anteriormente, é possivel
encontrar listas; quadros; tematicas; ordenag¢des cronoldgicas ou de
outra natureza que, em certa medida, contribuem para a aparéncia
fragmentada da analise, mas também remetem a reflexdes criticas
e intencionais.

Parte da organizacao da escrita, as unidades tematicas
divididas em capitulos e a estrutura de uma parcela da analise
realizada denotam nossa dificuldade na superagao de alguns
critérios da ldgica formal, entretanto, na exposi¢ao, buscamos
avangar em relagio a compreensao da dinamica, contradicao,
historicidade e multipla determinagao do processo de apropriagao e
objetivagdo de tecnologia no trabalho e na formagao docente. E um
livro escrito a muitas maos e em distintos momentos do processo
formativo de cada um de nos, emergindo, em razado disso, diferentes
niveis de compreensao e andlise acerca dos dados e contextos.
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O caminho é feito ao caminhar, entre a concepg¢ao da pesquisa
(incluindo o planejamento do projeto formativo) e o que foi
realizado existem proximidades e distancias. Na preparagao
realizamos estudos prévios e estabelecemos proposi¢des — sobre
opgoes teodricas e metodoldgicas; questdes procedimentais;
contetido e forma do projeto formativo; busca e analise de dados;
produgdes intermedidrias e finais etc. — pautadas na coeréncia
tedrico-metodoldgica. Contudo, nés mesmos, nossos processos e
produtos sao dotados de historicidade e estdo sujeitos a alteragoes.
Sendo assim, individuos e contextos (professoras cursistas,
professores pesquisadores e o momento historico vivido) se
apresentaram em constante mudanca e impeliram transformacoes
ao percurso. Em parte do trabalho nao conseguimos alcangar o
movimento dialético pretendido.

O nao atendimento a todas as proposi¢des delineadas e os
limites impostos pelo tempo e lugar em que nos encontramos
(inclusive relativos a nossa prdpria formagao) expdem que somos
sujeitados as desigualdades materiais, espirituais' e as outras
insuficiéncias compulsérias da sociedade do capital, que
desvaloriza a formag¢do humana e demanda obstaculos ao
desenvolvimento de wuma educagdo critica, de qualidade
socialmente referenciada.

Na educagdo, entre essas insuficiéncias, encontramos
condi¢des precarias de formagao inicial e continuada de
professores, dificuldades para fazer pesquisa, precarizagao do
trabalho, falta de reconhecimento, sobrecarga, remuneragao
aviltante etc.

A autocritica e a identificacdo das limita¢des fazem parte do
nosso processo de apropriacao tanto da teoria quanto do método,
coerentes com o posicionamento politico e ideoldgico do grupo, e

1 O significado de “espiritual” no conjunto da obra marxiana nao tem ligacao
nenhuma com o religioso ou o etéreo. O “espiritual” pode ser entendido como um
conjunto de abstra¢des: pensamentos, ideias, conhecimentos etc., sempre ligado e
subordinado as condi¢des materiais e sociais.
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nos auxiliardo nos proximos percursos de estudo, pesquisa e
formacgao.

Mesmo nao a alcangando plenamente, a logica dialética é
nossa lente e nosso horizonte para que, a partir de momentos,
situagOes e sujeitos singulares (professoras, unidades tematicas,
tarefas, caracteristicas especificas do planejamento e execugao da
pesquisa e do projeto formativo etc.) compreendamos dimensoes
particulares (projeto neoliberal para a educacao, politicas publicas,
condicao de formacao e trabalho docente na rede publica de Goias)
e universais (luta de classe, alienagao, emancipagado, precarizagao
do trabalho) do fendmeno estudado, nos aproximando de sua
esséncia. Da mesma forma e na mesma medida, os fenOmenos
universais e particulares nos levaram a compreender fatores
essenciais da expressao singular deste mesmo fendmeno.

6.2 Tecnocentrismo: um velho e poderoso rival

Declaramos oposigao a logica tecnocéntrica (determinista e/ou
instrumental), sustentada pela retdrica hegemonica do capitalismo
neoliberal. A predominancia desta logica foi identificada em nossos
estudos anteriores.

Na educacgao, o tecnocentrismo prioriza a tecnologia em
detrimento do professor e do conhecimento e valoriza a dimensao
técnica dos aparatos tecnologicos — desconsiderando sua dimensao
simbodlica e associando-os automaticamente a promocgao de
mudangas na educagao. Este raciocinio, ao postular a primazia da
tecnologia, desmerece o trabalho docente justificando a falta de
investimento na formagao e no trabalho do professor. O
tecnocentrismo na educagdo integra o projeto de sua
desqualificagdo, reforgando, entre outros aspectos, a
desintelectualizagao e expropriacao docente.

Durante o projeto formativo, as professoras cursistas
manifestaram diferentes niveis de apropriacao do conhecimento
veiculado; identificamos, contudo, a estabilidade do
tecnocentrismo. Elas, em situagdes variadas, conseguiram

157



descrever as trés perspectivas explicativas da tecnologia, a relacao
que se estabelece entre sujeito e objeto em cada uma dessas
perspectivas e, inclusive, trouxeram exemplos do cotidiano
coerentes com o que foi apreendido. Porém, em algumas falas e
acoes, pudemos perceber a solidez do tecnocentrismo. Elas
reconheceram os limites desta perspectiva e, mesmo expressando
verbalmente o desejo de supera-la, ainda assim, incorriam em falas
e praticas que denunciavam a permanéncia da logica formal e da
centralidade da tecnologia na explicacdo das relagdes entre
tecnologia e educagdo. Assim como nos, pesquisadores desta
tematica, cotidianamente!

Em varias ocasides constatamos a presenca do pensamento
dualista, a oposicao entre sujeito e objeto, ideias maniqueistas sobre
fendmenos sociais complexos, assim como a fragmentagao das
dimensdes da tecnologia. Isso pdde ser identificado, por exemplo,
quando personificavam uma ou outra tendéncia, denominando a si
mesmas (ou a outra pessoa) como uma categoria explicativa da
tecnologia: “Eu sinto que sempre serei determinista pois eu tenho que
seguir 0 Documento Curricular” (DC 14), ou quando, no esforco de
alterar a pratica, solicitavam aos pesquisadores que confirmassem
“se estavam conseguindo ser sociotécnicas”. Ou seja, elas ainda se
encontravam condicionadas pela individualidade da dimensao
singular de sua agdo, ainda nao alcangaram completamente a
compreensao da constituicdo complexa, social e coletiva de si e das
relagdes entre educagao e tecnologia.

O que explica a permanéncia estavel do tecnocentrismo apods a
realizagao de um projeto formativo que intencionou, entre outras
coisas, justamente a sua desmobiliza¢ao?

Uma das raizes da estabilidade do tecnocentrismo se encontra
na propria estrutura da sociedade capitalista. O desenvolvimento
tecnologico ¢ um dos alicerces que possibilitou a origem, o
desenvolvimento e a sustentacao desse modo de producao.

Ainda no feudalismo, o desenvolvimento tecnoldgico
(compreendendo tecnologia no sentido amplo, como elemento da
cultura) proporcionou transformagoes nas formas de realizacao do
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trabalho, gerando excedentes, novas formas de troca, de geracao de
valor e de acumulagao. Este contexto é o responsavel por tornar o
feudalismo obsoleto e incompativel as necessidades da burguesia
nascente, que se fortalecia progressivamente e comecava a por em
pratica seu potencial material e ideoldgico.

A teoria valor-trabalho — de Adam Smith (1723-1790), Davi
Ricardo (1772-1823) e Marx (1818-1883) — explica como o trabalho é
elemento gerador de valor. Considerando a atividade economica
como coletiva, essa teoria identifica, incrustada na mercadoria, a
quantidade de trabalho despendido pelo trabalhador para
produzi-la. Dessa maneira, o trabalho é compreendido como
gerador de valor e pode ser medido a partir de parametros
qualitativos e quantitativos (Marx, 2013).

Analisando as medidas do trabalho, Marx explica como a sua
maior parte se destina a gerar riqueza para o dono dos meios de
produgéo e a outra parte, cada vez menor, a gerar estranhamento,
alienagdo e expropriagao ao trabalhador.

O crescente desenvolvimento da tecnologia altera as relagoes
entre trabalhador e maquina; permite produzir mais em menos
tempo; aprimora a mercadoria e aumenta a velocidade de sua
circulagao, porém, isso em nada beneficia o trabalhador.

No capitalismo, historicamente, o desenvolvimento
tecnologico, além de nao melhorar a vida do trabalhador, contribui
para a expansao do espago de alienagao e exploracao ao qual ele é
submetido.

O trabalho vivo se constitui da forga fisica, das habilidades e
dos conhecimentos que o trabalhador pde em movimento para a
producdo da mercadoria, ou seja, é o trabalhador em agdo. Ja o
trabalho morto é o produto do trabalho objetivado, materializado,
transformado em meios de trabalho. Os aparatos tecnoldgicos
podem ser compreendidos como trabalho morto. Neles estao
inscritos o conhecimento, o movimento, a forca e as habilidades
de homens e mulheres que nao estao corporalmente presentes
(Marx, 2013).
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E o trabalho vivo (homens e mulheres em acio) que permite a
producao de valores. O trabalho morto (os meios de trabalho), por
si, ndo produz riqueza. Nem a maquina mais moderna, a maior
fazenda, a mais complexa linha de produgao ou a escola mais
equipada sdo capazes de gerar valor na auséncia do trabalhador.

Quando, todavia, na origem do capitalismo, alguns tomam
para si os meios de producao, precisam convencer a todos que o
trabalho morto € mais importante e mais potente que o trabalho vivo
na producao de riqueza. Segundo Marx,

(...) o capital é trabalho morto, que apenas se reanima, a maneira dos
vampiros, chupando trabalho vivo e que vive tanto mais quanto mais trabalho
vivo chupa. O tempo durante o qual o trabalhador trabalha é o tempo
durante o qual o capitalista consome a for¢a de trabalho que comprou do
trabalhador. Se este consome seu tempo disponivel para si mesmo, ele furta
o capitalista (Marx, 2013, p. 222).

Quanto mais o trabalho vivo for invisibilizado e
desqualificado, maior serd o numero de trabalhadores que o
capitalista conseguira reunir em torno do trabalho morto que lhe
pertence. Se mais valem os meios de produgao, menos valor terd a
forca de trabalho, menos o trabalhador recebera pelo que produz e
mais precarias serao suas condig¢des de trabalho.

A educagao, a tradigao e o costume transformam as exigéncias
do capital em “leis naturais” (p. 248). Se o trabalhador nao se
submete a essas “leis naturais” (p. 526), o capital demanda a
violéncia estatal representada pela “casa de trabalho” (p. 244) —
chamada pelos trabalhadores de “casa do terror” (p. 244), pelo
carcere e pela legislacao “sanguindaria” (p. 524), “grotesca” (p. 526)
e “terrorista” (p. 526) (Marx, 2013).

Os trabalhadores sdo forcados “a se venderem
voluntariamente”. A unidade entre vontade e coercao tem uma
relagio intima com “[..] o processo de separagao entre o
trabalhador e a propriedade das condigOes de realizacao de seu
trabalho [...]” (Marx, 2013, p. 961).
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A violéncia deste processo ¢ tao imoral que, durante a
regulamentacao da jornada de trabalho na Inglaterra, no final do
século XVIII e inicio do século XIX, nado se respeitavam as barreiras
da moral, idade, condigao fisica, necessidades vitais etc. a ponto de
“Mesmo os conceitos de dia e noite, de uma simplicidade rustica
nos antigos estatutos” tornarem-se “tao complicados que, ainda em
1860, um juiz inglés precisava [...] explicar ‘judicialmente’ o que era
dia e noite” (Marx, 2013, p. 244).

Imoral foi também a regulamentagao da extensao da jornada
de trabalho. “A criacdo de uma jornada normal de trabalho é, por
isso, o produto de uma longa e mais ou menos oculta guerra civil
entre as classes capitalista e trabalhadora” (Marx, 2013, p. 257).

O desenvolvimento tecnologico colabora para a intensificacao
do trabalho e aumenta a massa de assalariados que transforma sua
forca de trabalho em valorizagao dos meios de produgao e do
capital crescente. Quanto mais complexo é o desenvolvimento
tecnologico, maior é a possibilidade de estranhamento do
trabalhador. O trabalhador que nao se apropria do processo e do
produto do seu trabalho é submetido a ele por meio da alienagao,
estranhamento e expropriagao.

A irrelevancia atribuida ao trabalho vivo e a ampliagao da
importancia que se da ao trabalho morto (aqui representado pela
tecnologia) acirra a desvaloriza¢do do trabalhador e amplia as suas
condigOes de jugo e subalternidade.

Para o capitalismo neoliberal, a centralidade dos aparatos
tecnologicos inseridos na educacao reforga a retdrica que diminui a
importancia da formagao e do trabalho docente. O trabalho como
atividade criativa, condi¢do ontoldgica do desenvolvimento da
espécie humana, é reduzido a sujei¢ao do trabalhador ao capital (o
proprietario dos meios de produgao). Diminuido, o professor,
nesse contexto, torna-se um vassalo em relagao as politicas publicas
que estao a servigo do grande capital e que podem ser traduzidas
em avaliagbes em larga escala, responsabilizacao docente,
priorizagao dos resultados, supervalorizacao da pratica, sistemas
meritocraticos e politicas de individualizacao e competitividade.
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6.3 Nossos avangos em processo: apropriacao, objetivacao
(estranhamento) e compromisso politico

As professoras cursistas ainda estao préximas do discurso
hegemonico, porém, desde o principio, foram construidos
elementos questionadores da realidade por meio das discussoes e
das tarefas de estudo. Gradativamente foram se aproximando,
coletiva e individualmente, de uma visdao mais critica acerca da
tecnologia em geral e da tecnologia na educagao, especificamente.

As dificuldades apresentadas nao se restringiram ao campo da
tecnologia eletronica, digital e em rede; algumas, por exemplo,
tiveram dificuldade na leitura e compreensao do texto trabalhado
nas Tarefas 3, 4 e retomado posteriormente. Soubemos que, ainda
que falassem sobre muitas formagdes ao longo do tempo de
atividade profissional, nossas discussoes eram “pesadas”, “mais
densas”, “dificeis”.

O curso colocou as professoras cursistas em atividade,
contribuindo para a constru¢dao de seus motivos para que elas
compreendessem a tecnologia como elemento da cultura, em suas
dimensodes instrumental e simbolica, para que pudessem utiliza-la
(ou recusa-la) de acordo com suas necessidades, articuladas as suas
finalidades epistemoldgicas e pedagdgicas.

Buscamos articular formacgéao e trabalho, discutindo sobre sua
unidade e exploramos o principio formativo da pesquisa.
Identificamos que as professoras cursistas avangaram em relagao a
superacao da percepcao individualista do trabalho docente e
compreenderam melhor o funcionamento da educacao.

Elas perceberam o impacto dos sistemas tecnologicos de
gestdo no seu trabalho, o que significa o desvelamento de pelo
menos duas falacias amplamente divulgadas pela retorica
neoliberal — como parte das estratégias de subordinacao da
educacao a logica do capital.

A primeira faldcia indica que gestores da drea administrativa,
econdmica ou militar podem melhorar a eficiéncia, os resultados e
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introduzir “inovagdes na educagao”. Essa retdrica busca justificar a
privatizacdo da gestao da educagao publica.

E importante que os professores (e a sociedade em geral)
percebam que a educagdo deve ser gerida por quem tem formagao
pedagogica e politica, pois s6 assim é possivel compreender a
natureza e as suas especificidades e defender a autonomia da
escola, dos educadores e dos estudantes. A educagédo é fenomeno
complexo e ndo pode ser reduzida as ldgicas administrativa,
econdmica ou militar, pois sua finalidade esta além dos resultados,
produtividade, eficiéncia, eficacia, controle, disciplina etc.

A segunda faldcia defende a inser¢ao de tecnologia na gestao
escolar para moderniza-la, facilitar o acesso a informacao, diminuir
a sobrecarga dos gestores e auxiliar no trabalho dos atores que
compdem a escola, inclusive dos professores. A experiéncia tem
comprovado que a inser¢ao de tecnologia na educagdo segue o
mesmo caminho das industrias: a submissao formal transforma-se
em submissado real do trabalho ao capital (Barreto, 2018; Echalar,
2021; Otto, 2021).

O que ocorre é que a tecnologia na gestdao concorre para a
tecnificacao das relagcdes, aumenta o controle sobre professores e
alunos, produz mais padronizagao curricular, promove a perda de
sentido do trabalho escolar, contribui para a implantacdo de
sistemas de avaliagao externa e busca controlar ideologicamente a
escola — fatores que prejudicam a autonomia docente (Almeida,
2018; Echalar, 2021; Otto, 2021).

E preciso proteger a escola do desvio de recursos, da
priorizagao de métricas numéricas, da perda da autonomia e da
influéncia de interesses comerciais. Além disso, a transposi¢ao da
légica administrativa aos setores educacionais convence os
professores a assumirem para si uma perspectiva gerencialista de
docéncia: se tornam seus proprios gestores, exigindo de si
“produtividade, eficiéncia, flexibilidade, resiliéncia, empregabilidade”. A
alteridade da relacao entre trabalhador e donos dos meios de
producao € obscurecida e os professores assumem as crises sociais
como se fossem individuais (Sousa, 2019).
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Avangando em dire¢do a essas compreensoes, as professoras
cursistas sinalizaram o desejo e a necessidade de ter mais controle
sobre o préprio trabalho. Elas querem se libertar das exigéncias de
logicas externas a educagao, se apropriar do seu trabalho e de si,
avangando rumo a emancipagao. A percepgao das raizes e do
alcance do tecnocentrismo proporcionada pelo curso concorreu
para que esse entendimento fosse possivel.

Uma delas, identificando o contexto e o projeto de educagao
ao qual estamos submetidos, destacou “que é muito dificil fugir do
determinismo. Sua conclusdo foi de que a realidade é tdo determinista que
quando tentamos algo fora disso (sociotécnico) e fugimos dessa I6gica, para
[...] outras pessoas, isso pode parecer balela” (DC13).

Esta mesma professora, no encontro seguinte, ponderou que
“o0 fato de ter uma visdo critica das relagoes ja é um elemento de superagao
das estruturas” (DC 14). Ela comentou que “obedece ao CMEI andando
de acordo com o que lhe é imposto, mas que quando ndo percebe essas
relagoes, estd inserida em uma pritica alienada. No momento que a docente
percebe essas relagoes ocorre a mudanga” (DC14).

Assim, ela reconheceu que é possivel e significativo
compreender o mundo além de seus aspectos aparentes —ainda que
isso nao implique em transformacgdes imediatas da realidade como
um todo.

Algumas professoras cursistas perceberam que os diferentes
tipos de formagao docente possuem intencionalidades especificas.
Indicaram que as condi¢des de formagao e de trabalho fazem parte
de diferentes projetos de sociedade: uns intencionam treinar
professores para conformar individuos a sociedade capitalista
neoliberal; outros formam professores para preparar individuos
capazes de criticar e interferir na sociedade de maneira criativa.

O projeto formativo contribuiu para que elas reconhecessem a
importancia da promogao de estudos e formagdes que
proporcionem rigor tedrico e que nao se resumam a treinamentos
que s6 servem para prepara-las para a adocdo (imposigao)
mecanica de praticas e técnicas. Logo, identificamos progresso em

164



relagdo a compreensao da importancia da formacao intelectual de
professores.

O curso permitiu revelar a historicidade e a intencionalidade
que sustentam a insercao de tecnologia na sociedade capitalista,
especialmente na educagao. Algumas professoras cursistas
progrediram em relagio a compreensao da complexidade do
fendmeno educativo mediado por tecnologia, atinaram que a
tecnologia s6 participa da formacao humana se vinculada a esse
fim, ou seja, expressaram a nao neutralidade da tecnologia. O
projeto formativo concorreu para a percepgao da tecnologia em seu
contexto, com todas as suas contradi¢des. Contribuiu ainda para o
entendimento da tecnologia como produto do trabalho humano.

Algumas professoras cursistas identificaram que tecnologia
por si ndo realiza nenhuma mudanca paradigmatica, pedagogica
ou didatica. Uma delas ressaltou que o investimento em tecnologia,
do jeito que tem sido feito, ndo tem mostrado resultados. Avaliou
o Programa Conexdo Escola, desenvolvido pela Secretaria de
Educacao na época da pandemia, apontando para o fato de que este
exigiu muito investimento de tempo e dinheiro e, mesmo assim,
ofereceu pouca contribuicao para o enfrentamento das questoes
educativas atuais e da época — “o programa custou caro e nio foi usado,
0 que funcionou mesmo foi 0 WhatsApp” (DC1).

Analisando prospectivamente, acreditamos que as professoras
cursistas irdo ascender ainda mais no que diz respeito a
compreensdo das relagdes entre educagao e tecnologia. Isso esta
evidente na coexisténcia de conteidos em diferentes etapas do
processo de apropriagao.

Acreditamos que a apropriagao pelas professoras cursistas das
perspectivas explicativas da tecnologia; dos nexos entre educacao
e tecnologia; das relagdes entre tecnologia, trabalho e formagao
humana; e da tecnologia na mediagao do trabalho pedagogico-
didatico estd em processo. Afinal, processos de apropriacao e
objetivagao de tecnologia nao se constituem de blocos monoliticos
(“Sim, houve apropriagao” ou “Nao, nao houve apropriagao”). Sao
progressoes que exprimem dinamicas e contradigoes.
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O processo de internalizagao tem prioridade ontoldgica em
relacdio a apropriagdo, ou seja, nao existe apropriagdo sem
internalizagdo — mas pode existir internalizacdo sem apropriagao.
A apropriagao precisa da internalizagao.

Vejam a complexidade da internalizagdo: ela permite que
modos sociais de comportamento sejam reelaborados e
integralizados ao sistema psiquico do individuo. Nao é um
mecanismo simples de transposigao e sobreposicao do exterior ao
interior. A internalizagdo depende de uma extensa série de
eventos ocorridos ao longo do desenvolvimento. Ela exige
complexas mudangas estruturais e funcionais no psiquismo e
constitui as Fungdes Psicologicas Superiores, proporcionando
sinteses complexas entre dindmicas externas e internas. Na
internalizagao hd a reconstrucao da operagao externa no nivel do
psiquismo e um processo interpessoal € transformado em
intrapessoal (Vygotski, 2009).

Segundo Leontiev (1978), o processo de apropriagdao, que
depende da internalizagao, também é complexo: exige mediagao,
comunicacao e atividade — expedientes que demandam mobilizacgao
da consciéncia; negociagdo entre significado e sentido;
transformacao do sistema psiquico; uso integrado de instrumentos e
signos; interposi¢ao dos elementos que se encontram em mediagao e
transformagdes profundas nao lineares. Isso significa que nem
internalizagao nem apropriacao ocorrem de forma imediata.

Outra compreensdo indispensavel para a nossa analise esta
relacionada ao fato de que a apropriacao esta ligada ao processo
produtivo. Ela esta vinculada a classe social do individuo, ao lugar
que ele ocupa na estrutura que promove a producao e a reproducao
material das condigdes de existéncia do seu grupo social.

Na sociedade de classe a divisdao do trabalho limita as
possibilidades de apropriacdo da riqueza material e espiritual
produzida pela humanidade, assim, a apropriagao vincula-se ao
intricado contexto e a forma como o sujeito integra as relagdes de
producao.
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6.4 No fim, tanto sdo os aprendizados quanto é a necessidade de
aprender. E continuar...

Ap0s o percurso da pesquisa, concluimos que foi possivel
realizar um projeto formativo de professoras comprometido com a
construgao de uma sociedade mais justa, um curso com vistas a
emancipacao e a possibilidade de intervencao critica — apesar de
todas as dificuldades e limitacdes impostas pelo contexto dos
pesquisadores e das professoras cursistas.

O projeto formativo intencionou enfrentar as tendéncias
neoliberais que incentivam a individualizagdo, a competi¢ao, o
enfraquecimento tedrico, a responsabilizagao individual para
fendmenos sociais e colocam a educagao a servigo do capital
privado internacional, baseando-se em critérios administrativos e
mercadoldgicos  para  responder aos imperativos do
desenvolvimento econdmico. Lutamos contra o contexto em que a
tecnologia é apresentada como o centro da atividade educativa,
capaz de mudar paradigmas educacionais, proveniente de
rupturas magicas, descolada de sua historicidade, fragmentada em
suas dimensdes técnica e simbdlica.

Evidenciamos mais uma vez a importancia de se identificar o
tecnocentrismo e desenvolver estratégias para subverté-lo.
Reconhecemos a sua relagdo com os mecanismos de apropriagao e
objetivacao (estranhamento) de tecnologia pelos professores.

Acreditamos que o projeto formativo contribuiu para a
compreensao critica da tecnologia: reconhecida em seus aspectos
técnicos e simbolicos; vinculada a conjuntura das dimensdes
politicas, econdmicas e culturais da sociedade; capaz de integrar o
contexto educativo em toda sua complexidade e de acordo com as
suas finalidades.

O curso tomou como ponto de partida a realidade das
professoras cursistas, priorizou atividades coletivas e foi
organizado em Tarefas de Estudo, buscando proporcionar a elas o
entendimento de problemas particulares a partir da compreensao
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da relacdo geral do fendomeno — as relagbes entre educagao e
tecnologia.

Nos, os professores pesquisadores, também entramos em
atividade, participando do movimento de aproximagao do objeto
investigado, inserindo-nos igualmente na dinamica do nosso
proprio processo de apropriacao e objetivacao (estranhamento) das
relacdes entre educagao e tecnologia; tecnologia, trabalho e
formacao humana e tecnologia na mediagdo do trabalho
pedagogico-didatico.

No bojo da andlise de dados emergiram categorias de analise
apresentadas no decorrer deste livro, entre elas, a epistemologia da
praxis como possibilidade de subsidiar projetos formativos para
professores. A tese marxiana acerca das relagdes entre o logico e o
histérico defende que a andlise da logica de um determinado
fendmeno na sua forma mais desenvolvida (no caso, elegemos a
epistemologia da praxis) é a chave para a andlise do processo
histérico de desenvolvimento desse fendmeno?, assim, a
epistemologia da praxis, durante o percurso do estudo, forneceu
luz as nossas acgdes, analises e arremates.

Fundamentar um projeto formativo de acordo com a
epistemologia da praxis demandou de nos, pesquisadores, o
exercicio do rigor metodoldgico considerando: o nosso contexto
precario, marcado pelo excesso de demandas e frentes das nossas
proprias praticas profissionais; o desafio do fazer coletivo,
considerando as frageis condi¢Oes atuais para a realizagao de
pesquisa em Educacao e de formagao de professores; a necessidade
de alinhar diferentes niveis de formacdo, integracao e
comprometimento dos integrantes com a pesquisa coletiva
(considerando que muitos tinham suas pesquisas individuais para

2 A conhecida frase de Marx “A anatomia do homem ¢é a chave da anatomia do
macaco” (2011, p. 35) foi utilizada por ele para explicar uma ideia dialética que
anuncia que a compreensao de formas mais complexas de explicagao da sociedade
podem ajudar na compreensao de formas mais simples.
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fazer); e o desejo de criar condi¢des de realizacdo da praxis
educativa juntamente com os colegas de profissao.

A busca pela praxis revelou-se um exercicio desafiador para as
professoras cursistas e para os professores pesquisadores, todos
envolvidos num processo investigativo que integra a contradigao
como elemento essencial. Desse modo, muitos elementos que
sustentaram a andlise do processo formativo se configuraram e
ainda se configuram como estimulo e objetivo a ser alcangado.

Ao estudar apropriacdo e objetivacdo de tecnologia pelos
professores, desejamos contribuir para revelar a ndo neutralidade da
ciéncia e da tecnologia, nos sustentando em alicerces cientificos, para
ir além da aparéncia do fenomeno educativo. Defendemos a relagao
entre formacao e trabalho e o principio formativo da pesquisa.

Ao evidenciar nossa opgdo tedrica e metodologica,
expressamos a indissociabilidade entre os fendomenos estudados e
a estrutura da sociedade capitalista. Assim, buscamos assinalar
uma postura transgressora em relagio ao poder hegemonico.
Afinal, ou se contribui para a reproducao do mundo tal como esta
ou para a sua transformacao.

Meirelles (2014), em um conto denominado Se assim é, assim
serd?, conta a histéria de Santantonio da Lamparina, um vilarejo
peculiar onde os dias eram escuros assim como as noites. Seus
moradores ja haviam se acostumado a situagdao, aprenderam a
conviver com a escuridao, apreciavam o luar, faziam brincadeiras
de escuro, viviam sob a sombra da Lua e a luz do abajur.
Acreditavam na crenca dos mais velhos: "sempre foi assim e assim
serd até o fim". Os mais velhos, por sua vez, repetiam o que foi dito
por seus pais, avos, bisavos, trisavos, tetravds.... tatatatataravos.

Um dia chega ao vilarejo uma familia de equilibristas que foi
muito bem recebida pelos moradores de Santantonio da
Lamparina. Em troca, animaram o vilarejo com o seu espetaculo.
Os artistas se surpreenderam quando souberam que ali nunca
havia sol. Apds dias de treino, realizaram um espetaculo especial,
fizeram um ntmero impressionante de equilibrio. Foram subindo
um sobre o outro, outro sobre o outro e depois de muitos outros, o
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ultimo equilibrista: um menino bem levinho que se esticou e, com
um peteleco, fez um pequeno rasgo no céu escuro, permitindo que
um facho de luz solar atravessasse. “Era minimo, mas suficiente
para iluminar de alegria e expectativa cada santantonio-
lamparinense. Podiam saber como era o Sol, a luz e o calor que
vinham do céu”. Com o tempo, o rasgo se ampliou e todos os
moradores do vilarejo se encantaram com os dias completamente
iluminados. Até hoje ndo se cansam de ver o nascer e o por do Sol.
“Acham graga, agradecidos”.

Assim como os artistas do conto de Meirelles rejeitaram a
estabilidade da escuriddo em Santantonio da Lamparina, nos,
pesquisadores do Kadjot, nao nos conformaremos com o
tecnocentrismo; nem com as prescrigoes capitalistas que submetem
o trabalhador ao capital; e muito menos com os acordos neoliberais
que desejam construir escolas que visam transformar os filhos dos
trabalhadores em mao de obra subalterna para atender as
necessidades imediatas do mercado. Procuraremos, partindo da
realidade, e munidos de teoria, transformar a realidade. Desejamos
ser alguns dos equilibristas que se apoiam uns nos outros para que,
quando formos muitos (mas muitos mesmos, quantos forem
necessarios) possamos fazer um pequeno rasgo no céu escuro.
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POSFACIO

Maria Licia Pacheco Duarte dos Santos!
Ivone Rodrigues dos Santos?

Em face a possibilidade de usufruir da leitura das paginas
deste livro, constatamos a materializagdo de um processo
investigativo dotado de profundidade e rigor técnico-cientifico que
representa e articula-se, integralmente, a um projeto de formagao
de professores que observa as expectativas institucionais, coletivas
e individuais, no tocante a uma educagao que objetiva a promogao
do desenvolvimento humano em suas multiplas dimensdes.

Desde 2022, o Centro de Formacdo dos Profissionais de
Educagao do Municipio de Aparecida de Goiania tem tido a grata
satisfagdo de poder contar com as analises e discussdes tedricas,
realizadas no ambito do grupo de pesquisa do Kadjot, para
fundamentar e solidificar a concepgao institucional de formacgao de
professores.

No que se refere as complexas relagdes entre educacdo e
tecnologia, as contribui¢des dos pesquisadores do grupo em
processos formativos, vivéncias e atualizagdo profissional tém
subsidiado a formacao docente em nossa rede de ensino, formacao
esta que € tedrica e metodologicamente orientada pelo dominio de
conhecimentos cientificos. Logo, a participagao de professores da
rede de ensino no processo da pesquisa que faz parte do trabalho
apresentado neste livro integrou, duplamente, de forma ativa e
intencional, a concepgao de formagao docente proposta pelo Centro
de Formacao.

! Diretora do Centro de Formagao — CEFPE Ap. de Goiania.
2 Coordenadora Geral do Centro de Formagao— CEFPE Ap. de Goiania.
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Primeiramente, destacamos nosso olhar para as nuances que
antecedem e/ou se vinculam a concretizacao material desta obra: O
desenvolvimento dos encontros formativos.

O comprometimento do Grupo Kadjot em apresentar uma
concepcao critica e contextualizada da tecnologia, buscando a
superagao das concepgOes determinista e instrumental para
explicar o lugar ocupado pela tecnologia no mundo e no contexto
educacional, foi construido com um corpo tedrico sdlido e
profundo, contudo, ainda assim, fundamentado nos principios da
abordagem histérico-cultural, levando em consideragao a dinamica
existente na unidade trabalho-formagdo. Além disso, nao
desvalorizou as necessidades decorrentes da realidade
determinada das cursistas.

De fato, como esclareceram os proprios autores, “A andlise do
projeto formativo (...) requereu considerar as atividades realizadas pelas
professoras cursistas na articulacdo entre necessidade, motivos e
instrumentos (pg. 42)”. Tais “idas e vindas” contribuiu para a
materializacdo de encontros cheios de “leveza”, “interacao”,
“cumplicidade” e “comprometimento”. Elementos que se revelam
nos trabalhos e imagens apresentados no decorrer da obra.

Em segundo lugar, destacamos a importante contribuicao do
livro para a reflexao sobre a formagao de professores e a construgao
do conhecimento em um mundo cada vez mais digital.

"Apropriagio e objetivagdo de tecnologias no trabalho e na formagio
docente" representa um marco importante na trajetéria do Kadjot,
pois resulta do aprofundamento de investigacdes anteriores, bem
como amplia o horizonte de compreensao sobre a relagdo entre
tecnologia e pratica docente.

A leitura resultante desta pesquisa nos convidou a refletir
sobre os desafios e as possibilidades que se apresentam no cenario
educacional contemporaneo. E possivel vivenciar uma jornada
singular pelas salas de aula, onde a tecnologia se revela para além
de func¢des de um mero instrumento. Os autores, com exceléncia,
nos guiam por uma etnografia repleta de detalhes que expdem as
sutilezas da apropriacao tecnoldgica na pratica docente. Afinal, ter
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a possibilidade de acompanhar, por meio das pesquisas, a rotina
escolar, oportuniza a vivéncia de um olhar préximo sobre como a
tecnologia € reinterpretada e ressignificada pelos docentes. Esta
visdo, que vai além da simples descri¢ao de praticas, possibilita a
constatagao de um processo de formagao de significados inserido
em um contexto histdrico, social e cultural mais abrangente.

Pode-se perceber que uma das principais contribuigoes
presentes nesta leitura é a desconstrugdo da perspectiva
instrumental da tecnologia, pois, ao invés de tratd-la como um
objeto imparcial, os autores nos instigam a entender a tecnologia
como um mediador nas relagdes sociais e pedagogicas. Essa
abordagem, que une a intencionalidade pedagogica e a formacao
humana, representa um avango significativo na discussao sobre o
papel da tecnologia na educagao. Assim sendo, a leitura dessa obra
propicia uma reflexdo intensa no tocante a conexdo entre a
apropriacao e a objetivagao das tecnologias.

Evidencia-se que a apropriagdo ndo € um processo passivo,
mas uma atividade ativa que implica na alteragao de significados e
na geracao de novos significados. Por outro lado, a objetivacao
evidencia como a tecnologia se incorpora ao universo
representativo dos docentes, influenciando suas praticas e ideias
pedagogicas.

A leitura desta obra nos convida a refletir sobre a
(re)construgao da pratica docente, ao destacar as contradigdes e
desafios da formacao. Nos incentiva a assumir um papel ativo na
transformacao da educagao, buscando praticas pedagdgicas
democréticas.

Além de identificar essas mudancgas de perspectiva, a leitura
deste livro também alerta para os riscos de uma visao simplista da
tecnologia na educagao. Isso ocorre porque, na problematizagao da
tendéncia tecnocéntrica e o questionamento de uma visao
instrumental que reduz a tecnologia a uma ferramenta neutra, os
autores nos instigam a refletir sobre os impactos sociais e culturais
mais amplos que essa perspectiva pode trazer para a formacao
docente e para a pratica pedagogica.
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As pesquisas que resultam na escrita do presente livro deixam
evidente a existéncia da necessidade de novas investigagoes e
apontam, inclusive, para algumas possibilidades futuras, tais
como: politicas publicas e implementacdao de tecnologias na
educagdo; formagao continuada de professores; desigualdades
digitais e acesso as tecnologias, dentre outras.

E salutar mencionar que, mesmo com o enfrentamento de
desafios metodoldgicos e tedricos ao longo dessa jornada de
producao cientifica, o grupo Kadjét nos presenteia com uma analise
cuidadosamente elaborada em uma linguagem acessivel, que
colabora para que possamos ampliar a compreensao sobre as
complexas relagdes entre educagao e tecnologia. E dessa forma,
reafirma que a formacdo docente é um processo continuo e
desafiador, no qual a tecnologia, longe de ser um fim em si mesma,
torna-se um meio para uma educagdo mais critica e humanizadora.

Destarte, este livro pode ser considerado como uma
contribui¢do de grande relevancia para o campo da educagao, pois
apresenta mais que um conjunto de reflexdes, fornece uma base
tedrica solida e ferramentas praticas que podem oferecer suporte
aos educadores, gestores e pesquisadores na compreensao da
formagao docente e na integracdao das tecnologias no contexto
educacional. Enfim, ao promover a discussdao das praticas
pedagogicas e da incorporagdo tecnoldgica, esta obra abre portas
para o avango de uma educagdo mais democratica, com
engajamento e equidade.
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No livro, o Grupo de Estudos e Pesquisas
Kadjot busca fazer uma "critica radical da
visao instrumental e mercadologica das
tecnologias". Isso porque entendemos que
a tecnologia deve ser assumida como
"producdo humana no processo socio-
historico, portanto, é direito de todos, e sua
apropriacao na escola pelos professores
pode contribuir para o desenvolvimento
das capacidades humanas dos estudantes,
desde que orientadas por concepgoes
pedagdgico-didaticas
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